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Elementos conceptuales para el estudio
de los catecismos civicos desde la historia
de la educacion y la cultura politica

Resumen

El presente ensaye constituye una re-
flexidn de cardcter conceptual sobre el ca-
tecismo politico como objeto de estudio y
fuente para la historia de fa educacidn y la
cultura politica. El mismo €5 una aproxima-
cidn a una de las temdticas mds representa-
tivas de estos géneros textuales, importan-
tes en la difusicn del discurso modemizador
con el cual se buscaba formar al ciudadano
necesario para la legitimacidn politica del
nuevo régimen republicano. :
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Abstract

This article conforms a conceptual re-
flection on the political catechism as a sour-
ce of political analysis, research on history
of education and political culture. The
approach to this subject is based on an hei-
ristical revision that allowed to identify the
most representative studies on this kind of
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texts necessary to expand the present mo-
dernizing discourse to build the “new citi-
zen” an to constitute the political legitima-
tion of the republican rules.

Key Words: Catechism, education, do-
cument, politics, civic.

Introduccidén

El presente ensayo tiene como propdsito
efectuar una aproximacidn conceptual al ca-
tecismo civico como objeto de estudio y fuen-
te para la historia de la educacidn y la cultura
politica. Para aproximarnos a esta temdtica se
efectiio inicialmente una revisidn de cardcter
heuristico que permitid identificar las publi-
caciones mds representativas de estos géne-
ros textuales que tuvieron como funcidn bé-
sica la difusidn de un discurso moderno a
través del cual se pretendid formar al ciuda-
dano que requeria el nuevo régimen republi-
cano.

Actualmente tanto la historia de la edu-
cacién y la historia del libro reconocen al

' Docentes Investigadores del grupo en estudios histéricos en Educacidn v Cultura Politica “Rafasl Cele-
ddn"”, adserito al Doctorado en Ciencias de la Educacidén Universidad del Atldntico.
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catecismo como el primer texto escolar cono-
cido dentro de 1a cultura occidental®, por ello
cualquier estudio que sobre el se pretenda
realizar debe partir de la idea que este no es
un objeto aislado, sino que hace parte de un
tipo de texto escolar que por su contenido y
forma constituye un género diddctico de gran
significado al momento de historiar los pro-
cesos educativos y escolares,

El desarrollo observado en la historia de
la educacién no ha sido ajeno a algunas ten-
dencias historiogréficas que de cierta manera
han ejercido una influencia sobre los traba-
jos que se realizan desde esta temética. Prue-
ba de ello es la incorporacidn del texto esco-
lar, en especial del catecismo y manual esco-
lar, como objeto de estudio de la historia de la
educacidn. Actualmente no solo se utiliza
como fuente vilida para el estudio de los pro-
cesos educativos, sino, que al igual que lo ha
hecho la nueva historia cultural para el caso
del libro, lo ha convertido en centro de andhi-
sis e investigacion. Por ello acercarse ala his-
toria de los textos y libros escolares {incluido
alli los catecismos de distinto tipo) resulta,
ademdés de novedoso e interesante, funda-
mental para poder avanzar en la historia so-
cial de la educacidn. La historia de los libros,
considerada también uno de los dominios
mayores de 1a historia cultral,? es en la préc-
tica, la historia dediversas actividades hu-
manas, donde sobresalen la lectura y 1a escri-
tura. Estas se constituyen en un ejercicio a
través del que se elaboran conceptos pro-
yectos politicos, educativos y se difunden
ideologias. Todo lo que convierte a los tex-

tos escolares, en fuente obligada para cons-
truir una historia més confiable de la educa-
cidn y de los procesos curriculares.

El texto escolar como objeto de estudio
historico

El libro escolar, ademés de permitir histo-
riar procesos de cardcter educativo resulta
de gran valor para identificar rupturas y cam-
bios en la sociedad en la cual estos se editan
y utilizan. Tal como lo afirman algunos anto-
res “...la alfabetizacidn como la propia esco-
larizacién ha constituide, y constituye, un
eficaz instrumento de control social, adoctri-
namiento, moralizacion y disciplina de sus
destinatarios, no es menos cierto que el acce-
so al medio escrito también ha generado unas
posibilidades de autonomia personal y unas
expectativas de promocidn social, inexisten-
tes en la sociedad o individuos analfabetos™ .

Dado el papel que el libro escolar ha juga-
do en nuestras sociedades se justifica su
estudio y valoracidn como objeto histérico.
Por ello, en este apartado se pretende anali-
zar brevemente la importancia de la historia
del texto escolar, su validez y uso como fuen-
te para la historia de la educacién.

En efecto, como lo demuestran la prolife-
racion de estudios realizados desde distintas
dpticas sobre los manuales escolares en la
historia, éstos se han convertido en un nue-
vo campo de conocimiento que ha permitido
reconocer su valor e importancia de un mate-
rial que si bien es cierto estuvo originalmen-
te destinado a ser utilizado en las escuelas ha

1 Viéase, BARTOLOME MARTINEZ, Bemabé. “El Catecismo como género didéetico. Usos religiosos y
laicos del modelo categuético™, en, Historia del texto escolar en Espaiia, pp. 399-423. JULIA,
Dominique. “Leciuras y contrarreforma”, en, CAVALLO, Guglielmo y CHARTIER, Roger. Historia de
la lectura en el mundo occidental. Barcelona, Taurus. p. 401,

' Wéase, Entrevista a Roger Chartier. Realizada por Noemi Golman y Oscar Terdn, en, Revista Historia

Caribe, No 5, 2000. pp. 133-139

+  BENSO CALVO, Carmen, “El libro en los inicios del sistema escolar contemporfineo”™, én, Sarmiento.
Anuario Gallege de Historia da Educacién. Universidades de Vigo, Santiago de Compostela y da

Comefia, 1997, pp.78-79
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logrado influir a lo largo de la historia sobre
sectores de la sociedad en la que circula. Por
ello, este artefacto cultural, silenciado por
muchos afios, comienza a contarnos su his-
toria, pues por sus mismas caracteristicas se
convierte ademés en fuente obligada para
quien pretenda interrogar el pasado educati-
vo, razdn por la cual han surgido una serie de
proyectos de cardcter heuristico (Manes y
Emmanuel) que buscan su identificacidn, ca-
talogacidn en grandes centros bibliograficos
y documentales que garanticen no solo su
preservacidn como memoria histérico cultu-
ral sino que también faciliten su consulta ¥
utilizacidn por parte de los investigadores.®

Estos proyectos, al igual que otros, par-
ten del reconocimiento del texto escolar como
fuente de investigacion para la historia de la
educacidn y la cultura, pero asi mismo reco-
nocen la historicidad del texto escolar en la
medida en que este da cuenta de los proce-
sos educativos y escolares, en especial du-
rante los siglos XIX y XX.

La importancia del texto escolar y en par-
ticular del catecismo como objeto histérico
va mds alld de la idea de asumirlo solamente
como facilitador de la labor educativa o como
herramienta pedagdgica. También se convier-
te en un artefacto ideoldgico y culwral. Por lo
tanto su estudio nos acerca a la mentalidad
de una época, a las pricticas sociales y los
métodos de ensefianza utilizados en Ta escuela,
al mismo tiempo que nos aproximan al cono-
cimiento y andlisis del currfculum. Estos ha-
cen parte de un tiempo y espacio determina-
do, y no se les puede pretender estudiar de

manera aislada y descontextualizados del
momento histérico del cual hacen parte. Ello
nos llevaria a transitar por las fronteras del
anacronismo, lo que debe ser evadido por los
historiadores de la educacion, pues de lo con-
trario se corre el riesgo de caer en la visidn
inmediatista y antihistorica en que han incu-
rrido algunos pedagogos quienes al ocupar-
se del catecismo como libro de texto se limi-
tan solo a observar los métodos o preceptos
pedagdgicos alli presentes y los contenidos
curriculares del texto. Olviddndose que el li-
bro de texto escolar por ellos analizado es el
producto de un grupo social y de una época
concreta de la cual no se les puede aislar. Su
complejidad, caracteristica, contenidos y
transformaciones son el producto de condi-
ciones y circunstancias especificas que los
hacen, a pesar de la aparente homogeneidad
de alzunos, diferentes para cada grupo so-
cial y para cada época.®

El reconocimiento de la historicidad del
texto escolar ha permitido ampliar las miradas
y las investigaciones que sobre este artefac-
to cultural hoy se realizan. Ello ha posibilita-
do no solo su incorporacién como objeto de
estudio sino adem:s su utilizacién como fuen-
te para la historia de la educacion y la cultura,
El libro de texto escolar hace parte de una
realidad material al ser depositario de un con-
tenido educativo de una época y de una so-
ciedad concreta que se vale de €] para “irans-
mitir a las jévenes generaciones los saberes,
las destrezas, cuya adquisicidn es juzgada,
en un campo y en un momento dados, como
indispensable para la perpetuacion de la so-
ciedad.”” También, “el libro de texto sirve para

*° Vease, TIANA FERRER, Alejandro. “Investigando la historia de los Manuales Escolares”, en, TIANA
FERRER, Alejandro (Editor) El libro escolar, reflejo de intenciones politicas e influencias
pedagigicas. Madrid, UNED. 2000. pp 17-44. TIANA FERRER, Alejandro. “El proyecto Manes y la
investigacidn histdrica sobre los manuales escolares (siglos XIX y XX, en, Historia de la Educacidn, No.

19, 2000, Universidad de Salamanca.

® Al mespecto véase: CHOPPIN, Alain. “Pasado y presente de los manuales escolares”, en, RUIZ BERRIO,
Julio (Ed)} La coltura escolar de Evropa. Madrid, Biblioteca Nueva. pp L12-117.

" CHOPPIN, Alain. “Los Manuales escolares de ayer a hoy: El ecjemplo de Francia”, en, Historia de la
Eduocacidn, Mo, 19-2000. Universidad de Salamanca. p 16
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lransmitir, de manera mds o menos sutil, mas
o menos implicita, un sistema de valores mo-
rales, religiosos, politicos; una ideologia que
remite al grupo social del que emana, partici-
pando asi de manera directa en el proceso de
socializacidn, culturizacion ¥ hasta adoctri-
namiento de la juventud.”®

Precisamente esos elementos que lo ca-
racterizan lo convierten en fuente valiosa
para la historia de la educacion. Ellos cons-
tituyen parte de la memoria de los procesos
educativos; son en cierto modo un puente
que permite al historiador construir un did-
logo entre el pasado educativo y el presen-
te. Los textos escolares son, en términos de
Agustin Escolano, un espacio de memoria
en el cual estdn presente muchos aspectos
y contenidos de la cultura escolar. Hacen
parte de las nuevas fuentes necesarias de
invocar ante el surgimiento de nuevos te-
mas de investigacidon histdrica, como en
efecto podemos considerar la historia del
curriculum. Por sus mismas caracterfsticas,
cumplen con unas funciones especificas que
los legitiman como la materia prima de que
se vale el historiador para interrogar al pasa-
do educativo y cultural.

Las funcicnes del texto escolar como fuen-
te han sido presentadas por ese mismo autor
de la siguiente manega: Son un soporte curri-
cular a través del cual sé vehiculo la vulgata
escolar, es decir, ¢l conocimiento academiza-
do que las instituciones educativas han de
transmitir. Reflejan, como espejo de la socie-
dad que los produce, los valores, actitudes,
estereotipos e ideologias que informan la
mentalidad dominante, es decir, el imaginario
colectivo que configura las distintas formas
del curriculum. Son las huellas que expresan
los modos y procesos pedagdgicos de co-

! Thid

municacidn educativa, asi como las estrate-
gias diddeticas utilizadas los programas es-
colares.®

De acuerdo con los anteriores plantea-
mientos de Escolano, al igual que los ya refe-
renciados de Alafn Choppin, es indudable de
que los textos escolares constituyen una
fuente invaluable para la historia de la educa-
cién y del curriculum. Sin embargo se consi-
dera gue el reconocimiento de éstos como
fuente histérica no nos puede llevar a verlos
como fuentes irrefutables que nos conducen
a verdades tinicas y absolutas relacionadas
con nuestro objeto de estudio. Los textos
escolares, al igual que otros tipos de fuentes
documentales de que se vale el historiader
para construir su discurso sobre el pasado,
es necesario analizarlos ¥ efectuarles un tra-
bajo de cardcter heuristico y de critica docu-
mental que permita un uso mas confiable de
los mismos. Los historiadores de 1a educa-
cidn no pueden desconocer que las fuentes
documentales —v el texto escolar lo es- han
pasado ha ser consideradas como instrumen-
tos de verificacidén, perdiendo asi su cardcter
de testimonio irrecusable del acontecer, por
lo cual actualmente se les reconoce miéds como
regisiros parciales ¥ fragmentarios cuya ela-
boracién ha debido pasar en todo caso por
una conciencia humana. Como cualquier tex-
to remiten no a un acontecer sino al acto per-
sonal de su escritura. Son referencia indirec-
ta de la realidad educativa, social, cultural,
politica, religioso y econdmica, incapaces de
ilustrarnos sobre todos sus aspectos o de
responder a todas las preguntas. Por ello, si
queremos interrogar satisfactoriamente al
pasado educativo y curricular en el caso que
nos ocupa, no debemos quedarnos en la mera
contemplacidn de esta novedosa fuente, pues

¥  ESCOLANO BENITO, Agustin, “Texto, curriculum, memoria. Los manuales como programa en la
escuela rradicional”, en, El Curriculum: Historia de una mediacidn social y coltural. Actas del
IX Cologuio de Historda de la Educacion. Granada. Universidad de Granada. 19%96. pp 289-296
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para lograr este objetivo debemos asociarlos
con una teoria, un modelo, una hipdtesis ex-
plicativa. Los textos escolares como fuentes
de la investigacion historica adquieren signi-
ficado solo con respecto a una teoria v no
constituyen piezas reveladoras por si misma
o eslabones de un encadenamiento narrati-
vo.

Todo lo anterior nos lleva a reconocer la
importancia y utilidad del texto escolar y del
catecismo republicano en particular como
fuente y como objeto de estudio, pero se
considera necesaric no sobrevalorarlos,
pues se puede caer en posturas neopositi-
vistas que terminan convirtiendo el docu-
mento en un fetiche. Se debe tener claro que
en el texto escolar no se encuentra totalmente
contenida la realidad educativa y curricular
que pretendemos historiar. El historiador de
la educacién y el curriculum debe tener muy
presente que los textos escolares no fueron
los dinicos protagonistas de 1a escuela. Mu-
chos de ellos, para el caso latinoamericano,
no alcanzaron a circular en los espacios es-
colares, es decir, no fueron utilizados de
manera masiva'.

El historiador, al utilizarlos, debe estable-
cer claramente que los textos escolares ofre-
cen antes que todo un reflejo, ¥ para algunos
casos a escala reducida, de aspectos de la
vida escolar que deben complementarse con
los aportados por otras fuentes, menos rele-
vantes, pero muy significativas en sus con-
tenidos puntuales. Con ello no se quiere des-
conocer el valor del texto escolar como fuen-
te para la historia de la educacién o el curricu-

& O

lum, pues como ya se menciono existe un con-
vencimiento sobre suimportancia y utilidad
para avanzar en los estudios propuestos, los
cuales serdn mucho mds rigurosos y repre-
sentativos si ampliamos el espectro de las
fuentes de informacidn a la hora de historiar
la educacidn y en particular el curriculum es-
colar.

Pero el texto escolar, como cualquier otro
tipo de fuente documental, requiere para su
utilizacidn, por parte del historiador, ser so-
metido a una serie de procedimientos meto-
doldgicos, que permitan oblener un mayor
provecho de la informacidn contenida. Se trata
de valorarlos y analizarlos, es decir, como ano-
tan algunos tedricos de la historia, someter-
los a la critica, que para el caso de los textos
escolares debe estar orientada a establecer
los siguientes aspectos: a) Representativi-
dad: Ella tiene que ver con los alcances que
tuvo la edicidn del texto escolar, su nivel de
circulacidn; es decir, 51 se utilizd realmente en
las escuelas con un cardcter amplio que ga-
rantizara su conocimiento y aplicacidn efecti-
va por parte de maestros y alumnos. Este as-
pecto también remite al numero de ediciones
y reimpresiones que pudo tener el libro de
texto escolar, pues no podemos darle igusl
valor como fuente a una publicacién que solo
alcanzo una edicidn reducida de algunos
cuantos ejemplares, ante otra de la cual se
publicaron miiltiples ejemplares a lo largo de
varias décadas". b) Veracidad: Este paso
implica evaluar el grado de falsedad o certeza
que pueda ofrecer la informacién contenida
en el texto escolar en cuanto a su aplicacion
o no. Es decir, deben cotejarse los conteni-

'  Para el caso de Colombia esa fue una situacidn muy comiin derante el siglo XIX y primera mitad del Siglo
XX, dado que por diversas mzones como la falta de recursos, falta de gestidn para los envios, pérdidas
ocasionadas por las constantes guerras civiles, los libros de rexto no alcanzaban a cubrir la poblacidn
escolar, razén que llevo a los diferentes gobiernos a reproducir en la prensa oficial apartes de algunas
lecciones para ser wiilizadas por los nifios en las escoelas, Viéase: ALARCON MENESES, Luis Alfonso.
Educacién ¥ cultura en ¢l estade soberano del Magdalena. (1857-1886). Informe final de inves-
tgacidn. Colciencias-Universidad del Ardntico. Barranguilla, 2000. p 349,

! Un ejemnplo de ello es &1 Manual de Urbanidad de Carreiio, el cual todavia hoy, después de 150 afios de
haber aparecido, es reimpreso y utilizado en algunas escuelas de Colombia,
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dos curriculares alli presentes con lo que real-
mente se llevd a cabo en la clase (curriculum
oculto). Para ello es indispensable cruzar la
informacion del texto escolar con otros tipos
de fuente, para determinar si pueden consi-
derarse como la expresidn del programa edu-
cativo vigente para la época. Asi comode los
métodos pedagdgicos. ¢} Tipelogia: El his-
toriador, al momento de efectuar el trabajo
heur{stico debe identificar los géneros didéc-
ticos a que pertenecen los textos escolares
que utilizara como fuente, para establecer asi
una tipologia de los mismos, pues de acuer-
do con el género diddctico al que pertenezea
presentara determinada textualidad y estruc-
tura curricular, asi como contenidos pedagd-
gicos y formas discursivas que le confieren a
los textos escolares un cardcter diferencial.
Como es ¢l caso de los catecismos como gé-
nero diddctico en los que se encuentran tipo-
logfas que van desde el catecismo cristiano,
laico, patridtico, republicano, constitucional,
moral hasta el literario y agricola. o) Objetivi-
dad: A pesar de que actualmente se recono-
ce el grado de subjetividad que tiene toda
investigacidn histdrica, el historiador de la
educacidn, como los demds historiadores, no
debe renunciar a construir un discurso histé-
rico veridico y objetivo (aungue ello solo sea
relativo). Para ello debe identificar y analizar
la carga de subjetividad que posee el texto
escolar como fuente, en lamedida en que es-
tos pueden contener datos o informacidn
inexacta o incorrecta, pero vélidos para dreas
del saber como la historia, la geograffa o las
ciencias naturales. Ello implica la necesaria
confrontacidn de los conocimientos alli con-
tenidos. e) Adecuacidn: El historiador de la
educacion o del curriculum debe tener claro
que no puede pedirle al documento mds de lo
que este puede darle; también debe tener en
cuenta que no debe apegarse a la literalidad
del texto escolar. Ello lo puede llevar a transi-
tar por las fronteras del anacronismo al pres-
cindir del contexto en que el documento
tuvo origen. f) Autoria: Es necesario identifi-
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car claramente guién o quiénes son los auto-
res del texto escolar y del catecismo en parti-
cular para adentrarse en la biografia de los
mismos y determinar asi su formacion, ideas
pedagdgicas aplicadas, asicomo también las
tendencias politicas e idecldgicas profesadas
por estos. Ello implica ademds acercarse a las
razones de su elaboracidn, si fue por encar-
2o 0 noy establecer también la editorial que
lo publicé. g) Suficiencia: Al texto escolar
no debe considerdrsele como la Ginica fuente
a ser utilizada. Es necesario respetar la norma
del uso cruzado de las fuentes histéricas con
informacidén documental de distinta proceden-
cia. Esto garantiza un resultado mucho més
fehaciente, nos acerca a una historia mucho
méds profunday un mejor conocimiento y com-
presion de los procesos educativos a traves de
Ia historia.

Si aplicamos los anteriores procedimien-
tos u otros provenientes de la teoria del tex-
to o de la semidtica (que nos permitan ir mas
alld del simple andlisis de contenido), €l apro-
vechamiento de los textos escolares como
fuente para la historia de la educacidn serd
mucho més consistente. As{ estos nos po-
drdn informar mejor sobre 1a cultura escolar,
de los procesos y conflictos de cardcter cu-
rricular, de las ideologias y representacio-
nes politicas, asi como de muchos otros as-
pectos de la historia de la educacidn y del
curriculum que aiin permanecen sin ser abor-
dados.

Lautilizacién de los textos escolares como
fuente en la investigacidn histérica-educati-
va ha permitido poner en evidencia, cada vez
en mayor medida, la estrecha relacidn exis-
tente entre estos y el curriculum. En efecto,
es un hecho inobjetable que “todo programa
es representado a través de los textos que lo
interpretan y codifican, y que la textualidad
en que se traduce esta representacidn expre-
sa en su estructura y en su semiologia signi-
ficaciones culturales y pedagdgicas que per-
miten analizar y comprender la racionalidad
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que subyace en los modelos que se someten
aexamen.""

Los textos escolares cobran en la actuali-
dad mucha mds vigencia como fuente docu-
mental para los estudios histdricos en educa-
cién y curriculum, ya que a través de ellos
podemos acercarnos a los aspectos de la
cultura escolar que permanecen atin inexplo-
rados, tales como la comunidad de lectores
en la que los textos escolares circulan, a los
editores, autores y lectores lo que nos posi-
bilita identificar que tipo de tradiciones de
lectura compartian, asi como también a los
circuitos de poder y las ideologias que repre-
sentan, las que se ven reflejadas en los tex-
tos escolares como es el caso de los catecis-
mos republicanos que circularon en la regin
caribe colombiana durante el siglo XIX.

Los textos escolares come memoria co-
lectiva de los procesos escolares constitu-
yen una tuente de primer orden que el histo-
riador de la educacion debe potenciar para
desarrollar sus investigaciones, lo cudl se lo-
arara de mejor manera en la medida que ex-
ploracidn sea guiada por un método histdri-
co lo suficientemente agudo e inteligente que
garantice la obtencién de respuestas a los
problemas e interrogantes planteados en la
investigacidn, Esa es una responsabilidad que
¢l historiador de la educacion no debe evadir
ya que los textos escolares guardan muchos
claves que contribuyen a superar los silen-
cios de los procesos educativos, sobre los
que es necesario indagar cada vez mds, pues
solo de esta manera se avanza en la construc-
cién de un conocimiento histérico que de
sentido y explicacidn ala actual realidad so-
cial, cultural y educativa.

Espacios escolares y pricticas culturales

La escuela y la educacion en su conjunto
han sido un cuerpo de saberes muy asocia-
dos a las précticas culturales desarrolladas
en la sociedad, por ello al momento de histo-
riarlas es necesario, para superar el reduccio-
nismo pedagdgico, relacionarla con fendme-
nos que alcanzaron una incidencia social
mucho méds amplia, cémo en efecto lo son los
usos que se le han dado a la instituci6n esco-
lar en paises como el nuesiro, donde vemos
como, desde la perspectiva histdrica, esta ha
estado estrechamente ligada a procesos ta-
les como la formacion de los ciudadanos, la
construccion de un discurso republicano,
patridtico y nacional , asi como a la circula-
cidn de textos. Asi mismo, han sido utiliza-
dos diversos vehiculos de difusién como la
prensa, para difundir el discurso educativo y
pedagdgico imperante en la época, lo cual
permitid, para el caso que nos ocupa en este
estudio, forjar una opinién publica donde
existid una relacion muy estrecha entre edu-
cacidn y modernizacién. Partiendo de las
anteriores consideraciones es importante a
continuacidn abordar la descripeion y andli-
sis de la forma como se relacionaron ¢ inte-
ractuaron la educacién y las distintas prdcti-
cas culiurales existentes en la regidn Caribe
colombiana durante el periodo federal, espe-
cialmente lo atinente a Ia presencia, divulga-
cidn y recepcién del discurso nacional y re-
publicano en las escuelas.

Al analizar la prensa, que circuld en el
Caribe colombiano durante el siglo XIX, nos
encontramos con una serie de escritos en los
cuales los autores se ocupan de una gran
diversidad de temas relacionados con la po-
litica local v nacional, con los imaginarios de
las elites acerca de conceptos como patria, la
nacidn, el pueblo, la soberania popular, las

& ESCOLANO BENITO, Agustin, Memoria del Curriculum y formacide de maestros. En; ARGOS, Javier
vy EZGUERRA, Maria Filar. Principios del Curriculum. IV Jornadas de teorias e instituciones
educativas contemporidneas. Santander, Universidad de Cantabria. 1999, p 17.
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prdcticas de gobierno, asi como también acer-
cade los caminos, puertos, comercio, escue-
las v educacidn, entre otros. Entre esta diver-
sidad de temas algunos, como la educacidn
y la escuela, llegaron a captar una mayor
atencion en los espacios de opinidn. En cfec-
to, la educacion y la escuela ocuparon abun-
dantes pdginas en la prensa decimondnica,
situacion que la convierte en fuente obligada
para quien pretenda historiar esta temdtica.

La prensa regional jugd un importante
papel como instrumento ¥ vehiculo de trans-
misidn y aprendizaje de la ideologia moderna
representada en el discurso de cardcter repu-
blicano'?, para el cual la educacién se consti-
tuia en un principio bdsico para alcanzar la
plena libertad, asi como el desarrollo y li mo-
dernizacidn de una sociedad que pretendia
diferenciarse de la colonial® Por ello es muy
usual encontrarnos con opiniones como la
publicada en un periddico liberal, editado en
Santa Martaen 1870, en el cual un contempo-
rdneo, al referirse a la importancia de las es-
cuelas, afirmaba que estas eran “cuarieles,
academias de disciplina y de enseiicnza,
talleres de la luz, campos de batalla donde
se derrota al enemigo comiin, al aliado del
mal, al compailero inseparable de la ociosi-
dad v la ineptitud. AUF se combate con el
silabario y la pluma el error y la mentira,
hijos primogénitostle la ignorancia. AU hay
una continua lucha entre la inteligencia ¥
el caos, entre el vicio v la virtud, enrve la
decidia y el trabajo. Alli se educa al nifio, se
forma al ciudadano, se regenera a los pue-
blos y s¢ echan los cimientos del glorioso
edificio de la democracia universal™*.

Al analizar este tipo de escritos s¢ obser-
va no solamente el interés de algunos secto-

res de la sociedad costeiia en ponderar la im-
portancia de la educacién para el avance y
desarrollo de los pueblos, sino también la pre-
sencia del discurso modernizador que sefala
a la escuela como el lugar en el que se debe
formar al individuo que requiere el nuevo
orden politico basado en la soberania nacio-
nal y en Ia representacién popular. Este nue-
vo individuo es el ciudadano, a quien se pre-
tende formar dentro de los pardmetros de la
razdn y la virtud republicana, proceso que se
llevd a cabo desde varios espacios v lugares,
pero es la escuela Ia que va ocupar un lugar
de primer orden pues se consideraba que en
la medida en que la anhelada ilustracidn avan-
zara a través de |a educacidn, Iz ciudadania
se ampliaria a un numero mayor de indivi-
duos lo que en la prictica significaba conso-
lidar el proyecto republicano y nacional.'®

Es precisamente de esta postura de la que
nos DCUPAremos 2 continuacidn en este tra-
bajo, pues lo que se pretende es acercamos,
desde la perspectiva histdrica, a la relacidn
entre escuela, ciudadanfa, republica y nacion.
Lo que nos conduce a tratar de responder
jcudl fue el papel jugado tanto por la educa-
citn como por la institucidn escolar y el cate-
cismo civico en el proceso de formacion del
ciudadano en el Caribe colombiano? Para lo-
grar este acercamiento, ademds de detener-
nos brevemente en las pricticas educativas,
describimos y analizamos el debate que so-
bre el particular se desarrollé por parte de los
distintos sectores sociales de la regidén a lo
largo del siglo XTX.

Para lograr un primer acercamiento a esta
temdtica es necesario, tener en cuenta que la
relacion entre educacidn y nuevo orden so-
cial estuvo presente en el discurso de las eli-

1 ALARCOMN, Luis Alfonso. “La Educacidn en el Estado Soberano del Magdalena. Entre el discurso ¥ la
realidad”, en. Revista Historia Caribe, No. 4, Barranguilla 1999, p. 23-36.

" GUERRA, Francois-Xavier, Modernidad ¢ independencias. Madrid, Mapfre, 1992. P 275,

5 Lo Unidn Liberal. No. 12 Santa Marta, febreco 8 de 1870, F. 47-48.

*  GUERRA, Francois -Xavier. Op.Cit.. 275-318.
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tes desde el momento mismo de lograrse la
independencia de la metrdpoli espafiola. En
efecto, en los escritos al respecto nos encon-
tramos que la funcidn asignada a la instruec-
cion publica fue fundamentalmente la de uni-
ficar a los individuos y clases sociales en la
figura del ciudadano” . En ellos se considera
que la escuela facilitaba la formacién de un
individuo mds cumplidor de sus deberes, pa-
cifico, emprendedor y trabajador. El espacio
escolar era visto como el lugar ideal que con-
tribuia a la formacién de un ciudadano capaz
de defender el nuevo orden social y partici-
par en politica sin dejarse engafiar ni mani-
pular.

Durante el periodo fundacional de la re-
piblica, las disposiciones legales considera-
ron la instruccién publicaimpartida en la es-
cuela como “un elemento cohesionador del
deseo y la voluntad de los granadinos en tor-
no a sus simbolos ¢ instituciones™. '™ En al-
gunos decretos referidos a la Instruccidn
Publica se afirmaba que ésta era ¢l medio
mis fécil para que los ciudadanos de un esta-
do adquirieran conocimientos de los deberes
y derechos en sociedad; que ésta erael prin-
cipio mds seguro de la felicidad general y 1i-
bertad de los pueblos, asi como también la
base y fundamenio de todo gobiemo repre-
sentativo. Para Estanislao Vergara, Secreta-
rio del Interior del General Santander, las
“ciencias, las artes, la agricultura y la indus-
tria progresan en la medida en que las prime-
ras nociones de lectura, escritura y aritmética
se hacen comunes a todos™”. As{ mismo,
afirmaba Vergara, “el conocimiento y estudio

de los derechos y de los deberes del hombre
creard los ciudadanos de la repiiblica™ . La
idea reinante entonces, era que tanto la edu-
cacién como la escuela constitufan la garan-
tia de orden y estabilidad de la nueva socie-
dad republicana.

Esta relacidn entre ilustracidn y ciudada-
nia, como lo opuesto a la ignorancia y ausen-
cia de libertades y derechos, se mantendri
durante todo el siglo XIX. La razdn principal
era que la educacién no sdlo garantizaba el
nueve orden social de cardcter republicano
y soberano sino que evitaba que el pueblo
por su “ignorancia” pusiera en peligro la so-
berania popular pues se consideraba que esto
podia ser aprovechado por los déspotas y
demagogos con intereses mondrquicos. Por
ello nos encontramos con  discursos donde
sc afirmaba; * de la escuela salen los liber-
tos de la ignorancia, otros tantos elementos
productores de la rigueza publica, otros tan-
tos soldados de la industria de las ciencias,
de las artes. El cultive de la inteligencia es
la antorcha que alumbra la humanidad..™" .

Laidea de concebir la educacidén como el
medio més eficaz para la formacidn de un pue-
blo soberano conformado por ciudadanos,
pretendia, tal como lo afirma Francois-Xavier
Guerra, transitar de una “soberania popular”
auna “soberania racional” . Lo anterior con-
dujo a que en algunos momentos de la histo-
ria nacional se estableciera el llamado “sufra-
gio capacitario”, limitando asi la soberania a
quienes ademds de saber leer y escribir fue-
ran propietarios de rentas. Situacidn que no

- ECHEVERRY, Alberto. Santander v la Instruccidn Publica. 1819-1840. Bogotd, Universidad dec

Antioguia. 1989, P35
18 Thid.

¥ VERGARA Y VERGARA, Julio, Vida de Estaniclas Vergara. Bogow, Editorial Iqueima. 1951. P. 38-

40
= TIhid.

i Lg Unidn Libergl. No. 12 Santa Mana, febrero & de 1870, P 47-48.

2 Citado por: SERRANO, Sol. 2La escuela chilena y lo definicién de lo pdblico”, en, GUERRA, Francois-
Xavier y LEMPERIERE, et al, Los espacios piiblices en ITheroamérica. Ambigiliedades y proble-
mas. Sigles XVIII-XIX. México, Fondo de cultura econdmica, 1998. p.348.
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ocurrirfa igual en el caso de la region Caribe
Colombiana, ya que en algunas circunstan-
cias, tal como acontecid durante el régimen
federal, los estados costefios, Magdalena y
Bolivar, conservaron la amplia participacidn
electoral, tal como la habfa establecido la
Constitucion politica nacional de 1853, porlo
que en estos estados podian votar todos los
varones adultos mayores de 21 afios, supie-
ran o no leer y escribir y tuvieran o no rentas
propias. Esta situacién en el Caribe Colom-
biano, se constituyd en la prictica en una
contradiccitn, ya que mientras en teoria se
consideraba la educacidn como la via mds
expedita hacia la formacién del ciudadano, el
que necesariamente debia ser ilustrado para
evitar asi gue al dejarse engafiar colocara en
riesgo al nuevo orden social, la legislacion
electoral aprobada en esta region, por lo me-
nos durante el régimen federal, no establecid
la alfabetizacidn como requisito para ejercer
como cindadano el derecho al sufragio. Ello
significa que el discurso tedrico en el que el
ejercicio de la cindadanfa dependia del grado
de alfabetizacidn se dejaba de lado alahora
de disputarse el control de un electorado que
terminaba siendo manipulado™ a favor de
quienes controlaban realmente el poder poli-
tico legitimado por la “soberania popular™*.

Lo anterior nos*llevaa afirmar que en la
costa Caribe colombiana el trdnsito hacia la

llamada “soberania racional” fue tardio. Ello
se puede comprobar al observar el bajo indi-
ce de escolaridad® que tuvo la regidn a lo
largo del perfodo analizado, el cual, entre otros
factores, fue resultado no solamente de la po-
breza fiscal imperante sino también de la fuerte
resistencia de los padres a enviar a sus hijos a
la escuela -situacién mucho més marcada en
dreas rurales-. Sin embargo, y a pesar de estas
eircunstancias, ello no significa que el discur-
so en el que se destacaba la importancia de la
escuela en la formacidén del pueblo y en parti-
cular del ciudadano disminuyera de intensi-
dad. Por el contrario, ésie estuvo presente en
todos los sectores politicos y sociales, quie-
nes a pesar de sus divergencias coincidian en
la necesidad de educar al pueblo para que las
personas contaran con las virtudes necesa-
rias para ejercer a plenitud su nuevo rol como
ciudadano de la nueva nacidn.

Realmente, a pesar de las vicisitudes en-
frentadas por la educacidn y la escuelaen la
regidn, los hallazgos de informacidn docu-
mental analizada, demuestran que este dis-
curso se mantendria por lo menos en el imagi-
nario de las élites, tal como lo prueba la si-
guiente opinidn de un contemnpordneo al re-
ferirse a los decretos aprobados por la asam-
blea del estado del Magdalena en 1873: “En-
tre las medidas sabias que decretan los de-
legados del pueblo, ninguna es mds prove-

*  Este fendmeno de la manipulacidén electoral fue comdn para toda América Latina durante el siglo XIX,
al punto gue algones historiadores afirman que “La historia electoral de América Latina decimondnica
fue sin duda hecha a base de manipulaciones”, ANNING, Antonio. “Ampliar la Nacidn™, en: ANNINOG,

Antonio, CASTRO LEIVA, Luis. GUERRA, Francois-Xavier,
Iberoamérica. Zaragoza, Ibercaja. 1994, p. 551.

De los imperios a las naciones:

3 Alereén, Luis, “Las elecciones en el Estado soberano del Magdalena, Entre la participacidn y el fraude”,
en, Historia ¥ Sociedad, Medellin, Universidad de Nacional. Mo. 3, p 119-120.

#  Por la escasa asistencia a la escuela los niveles de analfabetismo en la regidn no descendieron significa-
tivamente, sin embargo muchos individues a pesar de no saber leer conocieron el discorso modemo de
corte liberal a través de espacios de sociabilidad como las tertulias ¥ reunjones que se efectuaban en los
mercados y tiendas entre  vecines y amigos. Es estos espacios alguno de los presentes lefa en voz alta
panfletos ¥ prensa, local, nacional o cxiranjera (esta dltima llegaba en embarcaciones que atracaban en
los puertos de Santa Marta, Cartagena y Barranguilla). Asi mismo para la época existieron otras formas
a través de las cuales se divulgd el discurso liberal: fiestas patrias, actos civicos escolares ¥ actos
funerarios de individuos prestantes, que seguramente serin objeto de estudio en la medida que avancemos

en la investigacidn.
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chosa, ni mds simpdtica, ni de trascenden-
cia mds grande gue aquella que se dirige a
Jacilitar la educacidn de la juventud que va
levantdndose. Y es que la Patria tiene finca-
das sus mds preciosas esperanzas en la ilus-
tracidn de sus hijos; ¥ como en las Repiibli-
cas todos tienen derveche a dirigir los ramos
diferentes del gobierno, es preciso que la
educacidn se haga extensiva a todas las ca-
pas sociales a fin de que todas estén al al-
cance de comprender sus deberes como ciu-
dadanos. En tiempos no muy remolos -conti-
nua diciendo el escrito- el infeliz labriego, el
humilde pescador, el desgraciade artesano,
¥ en una palabra todos los desheredados de
lat fortuna, creian dificil sino inposible, edu-
car a sus hijos hasta el punio de hacerles
comprender sus derechos; era que entonces
la humildad no habia salvade los espacios
de la ignorvancia; pero hoy el saber no es
patritnonio de nadie, hoy por la instruccion
vale tanto el poderoso, como el proletario, ¥
ya hemos visto que unos y otros han llegado
hasta los mds culminantes puntos del en-
grandecimiento”, *

Pero ;cdmo se articulaba este discurso con
la practicas educativas llevadas a cabo en la
escuela, las que precisamente tenfan el pro-
posito no solamente de educar sino también
de establecer los marcos de referencia que
permitieran legitimar los cambios ocurridos
después de la independencia y que permitie-
ron a los pafses americanos transitar hacia la
“{lusidn™ de la modemidad politica y de la
nacionalidad?

Esta articulacion, tal como lo muestra para
el caso chileno la historiadora Sol Serrano, al
parecer se efectiio a través de las llamadas

pedagogfas civicas, las que tenian como pro-
posito “regenerar al hombre y formar al ciu-
dadano" . Estas, que no solamente tuvieron
en la escuela un espacio imporiante para su
aplicacidén, consistian en la utilizacién de una
serie de prdcticas pedagogicas que busca-
ban promover en los estudiantes un proceso
de asimilacidn politica y cultural alrededor de
los conceptos de patria, nacidn, pueblo, so-
berania popular, derechos ciudadanos, li-
bertad, igualdad y todos aquellos que per-
mitieran construir la legitimidad del nuevo
orden social.

En ese sentido entendemos por pedago-
aias civicas los procesos educativos, forma-
les o no, a través de los cuales se divulgo el
discurso republicano y liberal que justificaba
la aparicién del nuevo régimen basado en la
soberanfa popular. Estas fueron el resultado
de la necesidad de educar al pueblo para que
pudicse asumir sus nuevas funciones de ciu-
dadano, las que iban mds alld de los conoci-
mientos bidsicos. pues de lo que se trataba
era de alcanzar las llamadas virtudes republi-
canas y patridticas. Educar significaba, para
Ias pedagogias civicas, “crear los marcos de
referencia que permitirian legitimar los cam-
bios ocurridos™* .

Los mejores aliados de estas pedagogias
civicas (sin detrimento de oiros espacios como
tertulias, actos y ceremonias pairidticas, socie-
dades democraticas) serian el manual y el cate-
cismo, yaque con la utilizacion de estas piezas
oratorias se busco promover un proceso de
asimilacién politica, cultural y emotiva en tomo
a los conceptos de Patria y de Pueblo.

De lo que se trataba con estas pedago-
gias civicas™ , era “la modelacidn de los hom-

% El Ferrocarril del Mapdalena. Santa Marta, No. 18, Septiembre 29 de 1873, P 67.

7 SERRANO, Sol. Op.Cit. p. 350

¥ HARWICH BALLENILLA, Nikita. “La Historia Patria”, en, ANNINO, Antonio. et.al. De los Impe-
rios a las Naciones. Iberoamerica. Zaragoza. Ibercaja. 1994, p. 427,

B Thid. p 435,

Cit. Cap. VIL Pp. 228-274

Para una mayor ampliacién del concepto de pedagogias civicas véase: GUERRA. Franciis-Xavier. Op.
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bres ¥ mujeres capaces de funcionar en con-
cordancia con el nuevo estilo urbano de vida
que se estaba deseando como emblema de la
sofiada civilizacidn™.*! Ciertamente, con es-
tos mecanismos se pretendia responder al pro-
yecto nacional -del cual la regién caribe a
pesar de las confrontaciones que tuvo con el
interior del pais no estuvo exenta® - que nece-
sariamente debia contar con nuevos espacios
culturales, con nuevos imaginarios que refle-
jaran los nuevos valores de una sociedad re-
publicana, que en la préctica se erige como el
escenario, piblico y privado, donde el ciuda-
dano serd el actor principal que encarnard to-
dos los ideales del nuevo régimen, el que pre-
cisamente se soporta sobre un modelo civico
que posee una estructura individualista.™

El nuevo orden republicano necesitaba,
tal como lo afirma Eugenia Roldan Veraen un
estudio para el caso mexicano™, formar otro
tipo de individuos, ya que a diferencia de los
siibditos de las monarquias absolutas, los ciu-
dadanos debian ser instruidos respecto a sus
nuevos derechos y deberes politicos, asi como
a su nuevo rol que les permitia, por lo menos
formalmente, elegir a sus representantes ante
las instituciones. La formacidn de ciudadanos
era vital para la existencia del Estado republi-
cano, pues su poder y autoridad, dependian
en buena parte de una seciedad integrada por
ciudadanos respetucsos de la ley.

Este fendmeno fue similar en la mayoria
de los paises latinoamericanos, pues tal como

Io afirma la historiadora Gabriela Ossenbach
Sauter “...1a organizacion de los sistemas de
instruceidn piblica se manifestd como uno
de los objetivos prioritarios para la formacidn
y consolidacion del Estado liberal. Desde un
principio se le asignaron a la ensefianza pid-
blica objetivos tan importantes como la ins-
truccidn de los cindadanos en el conocimien-
to de sus nuevos derechos y deberes indivi-
duales, la transmisidn de nuevos valores que
debian contribuir a la creacidn de una con-
ciencia nacional ¥ a un nuevo imaginario co-
lectivo..."™®

Este ciudadano, al que se pretende for-
mar en la cscuela a ravés de las pedagogias
civicas, es antes que todo un individuo ¥
como tal seria la nuevarealidad bésicade la
vida social® de nuesira regién a lo largo del
siglo XIX. Pero es necesario aclarar que el
cindadano de que venimos haciendo men-
cidn, no resulta de un hecho fortuito o es-
pontineo, éste es el producto de un lento ¥
largo proceso histdrico en que las pedago-
zfas tenfan como objetivo formar un hombre
capaz de desenvolverse adecuadamente tan-
to en espacios piblicos como privados.

De acuerdo a una publicacién aparecida
en un diario local “se brindaba educacidn al
pueblo no con otro mdvil, sino con el de
ponera este al alcance de sus derechos, con
el fin de gue haga de ellos un uso il y hon-
roso, pues soin tantos los derechos que el hom-

* GONZALEZ STEPHAN, Beatriz. Modernizacidn v disciplinamiento. La formacidn del cindadano:
Del espacio piblice y privado. En: GONZALEZ STEPHARN, Beatriz, et.al. Esplendores y miserias
del sigle XTX. Cultura y Sociedad en América Latina., Caracas, Monte Avila Editores. 1995, P,

432-450,

Al respecto es necesario tener en cuenta el novedoso andlisis gque sobre el particular ha planteado el

historiador Alfonso Minera, El fracaso de la nacidn. Bogotd, Banco de la Repiblica, 1998,

¥ SERRANO, Sol. Ob.Cit.. p 355

¥ ROLDAN VERA, Eugenia. The Monitorial System of Education and Civic Culture in Early Independent
Mexico. En: Pedagogica Historica. Yol. 35, No.2 de 1999,

*  (OSSENBACH SAUTER, Gabriela. Génesis histdrica de los sistemas educarives. En: Cuadernos de Educa-
cidn Comparada 3. Génesis, estructuras y tendencias de los sistemas educativos iberoamericanos. Madrid,

OIE. 2001, p. 13

*  Para desarrollar estos conceptos seguimos el modelo planteado por: ESCALANTE Fernando. Ciuda-
danos imaginarios. México. Colegio de México 1993, P. 35-53
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bre tiene en esta tierra, cuantos son los debe-
res que tiene para con su hacedor suprema,
para con la sociedad y para consigo mismo.
Por lo tanto -insistia el periddico en mencidn-
se necesita para gue sea buena el uso que
haga de estos derechos, gue se encuentre
adomado de ricos y sublimes sentimientos,
asi como de algunos conocimientos huma-
nos™ . Se trataba de construir un ciudadano
gue en piiblico fuese responsable, moderado,
civico, patriota e ilusirado y que en su vida
privada se comportara parco, austero, moral-
mente sélido y ordenado.®™ Razén por la cual
se consideraba que “la educacidn intelectual
no siempre se aprovecha si falta la moral; y
como esta dltima es la base mds sclida del
edificic social,... la educacidn moral hace al
hombre prudente, equitative y juicioso y al
mismo tiempo eferce una influencia favora-
ble en el individuo que la tiene”.™

Un primer andlisis de estos planteamicn-
tos*®, publicados en la prensa regional, nos
coloca ante la evidencia de que seguramente
alzunos lideres del liberalismo radical ¢ inte-
lectuales samarios y cartageneros habian te-
nido acceso —de manera directa o indirecta- a
los postulados de algunos pensadores como
Hobbes, Rosseau ¥ Condorcet,” entre otros,
por lo cual eran partidarios de una educacidn
orientada hacia la formacién ciudadana.

Ciertamente, los diversos planteamientos
de los dirigentes del liberalismo radical, son

ESCALANTE. Ob.Cit. p. 36
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una muesira de que esta generacién no fue
ajena a la influencia del pensamiento modemo
que se genero en Europa (siglos XVILy XVIIT)
con respecto a la organizacidn y funcionamien-
to de las sociedades de nuevo régimen. En
efecto, en sus escritos estdn presentes ele-
mentos provenientes de los pensadores antes
citados, de quienes retoman la importancia que
debin tener para la educacién la formacidn ciu-
dadana, la cual representa, tal como lo mani-
festé Hobbes, uno de los pilares del Estado,
con quien ademds compartian la idea que el
hombre en su condicidn natural no estaba pre-
parado para hacer parte de la sociedad, razdn
por la cual la educacidn debfa ser capaz de
convertirlo en un hombre nuevo ¥ apto para
hacer parte de ella: “vivir en sociedad y ser
capaz de obedecer los mandatos de la ley™.

Otro pensador que indudablemente estu-
vo presente en el imaginario que sobre la edu-
cacidn construyeron los sectores dirigentes
del liberalismo radical tanto en la regidn Cari-
be como en el pais fue Condorcet, Sus ideas
estaban inmersas en algunos de los escritos
de la época relativos a la educacidn, la que
como ya anotamos fue considerada una ins-
truccidn necesaria para transformar al hom-
bre en ciudadano y liberarlo de la ignorancia.

Se trataba, por lo menos a la luz del dis-
curso de la época®, de construir un hombre®
nuevo para una nueva sociedad republicana,
tal como lo analizan —aungue para otros con-

El Ferrocarril del Magdalena, Santa Mama, Noviembre 29 1873, No. 20, p 76-T7

El Correp, Santa Marta, Enero 15 1878, No. 2. P 5-6.
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Este andlisis hace parte de una reflexidn que apenas iniclamos ¥ que deberd madurar y contar con
mayores elementos de juicio sopomados en evidencias empinicas gue seguramente serdn desarrolladas a lo
large de la investigacidn que adelantamos en tomo a la educacidn, los catecismos civicos y la formacién

_de ciudadanos en ¢l Caribe colombiano,

Al revisar los inventarios de la Bibliotecas de los dos estados, Bolivar v Magdalena, que conformaban la
region Caribe, asi como les catflogos de los libros que llegaban a los puerios aparecen varias de las obras
de estos pensadores editadas en distintos idiomas como espafiol, francss, ingles y alemdn. Asi mismo a lo
large del siglo XIX muchos de los periddicos que circularon en la regidn y el pais publicaron apartes de las
principales obras de estos y otros pensadores occidentales.

Es de anotar que si bien es ciero el discurse evidencia una modernizacidn del imaginario de los sectores
dirigentss no se logra percibir -como lo sugiere Antonio Annino para el conjunto de América Latina- que
en la realidad la sociedad haya sufrido grandes modificaciones o procesos de modernizacidn,
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textos- los estudios que sobre el particular
realizé Bronislaw Baczko, quien afirma: “Para
regenerar una nacidn, la educacién nueva
debe apoderarse integralmente del hombre,
tanto del hombre fisico como del hombre
moral. Se trata, ciertamente, de ensefiar, pero
también, sobre todo, de educar [...] la finali-
dad de la educacién es doble: por un lado,
por asi decir, técnica y por otro moral. Es pre-
ciso ensefiar al pueblo a leer, a escribir y a
contar, es la formula recurrente consagrada
en todos los proyectos [...] pero es preciso,
sobre todo, que la educacién nueva forme
nuevas costumbres, que produzeca verdade-
ros republicanos. Un sistema de educacidn
asi concebido intentard el cambio radical so-
findo, producird tanto bien como antes habia
de mal. Si ninguna dimensién de la vida co-
lectiva escapa a la accidn formadora de Ia
cducacion republicana, entonces sc verid
hombres nuevos poblar un pais feliz. Los sue-
iws de futuro se alimentan de todas las espe-
ranzas que se depositan en la educacién. Los
franceses son, en fin felices porgque son re-
publicanos ardientes, y son ardientes repu-
blicanos porque son felices™?

La formacidn del ciudadano ha sido en-
tonces, en ciertos momentos de la historia, el
principal objetive perseguido por la educa-
citin en las nacientes naciones. A esta situa-
cidn no fue ajena Colombia. La aplicacion de
una instruccidn publica para la formacidn de
ciudadanos llevd a que en la regidn Caribe v
en el pais se utilizaran diversos mecanismos
de divulgacidn y adoctrinamiento, entre los
que se destacan los libros de texto, los cuales
como veremos a continuacidn jugaron un
importante papel en el desarrollo del proyec-
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to educativo liberal que se gesto en Colom-
bia durante la segunda mitad del siglo XTX.

Formar ciudadano en los principios del
civismo republicano

En el proceso de formacidn del ciudada-
no encontramos que en los dos tipos de tex-
tos escolares mds utilizados, manuales y ca-
tecismos, predominan palabras como Patria,
Republica, Patriotismo y Nacidn, de las cua-
les, para el caso que nos ocupa, las tres pri-
mieras resultan las mds utilizadas en el discur-
so que circulo en los espacios educativos de
laregién. Estas voces hacian parte de un len-
guaje utilizndo con el fin de fortalecer las nue-
vas instituciones politicas. Por ejemplo, la
palabra patriotismo seguramente se utilizaba
con el propdsito de * fortalecer o invocar el
amor hacia las instituciones politicas y la for-
ma de vida que defiende la libertad comiin de
la gente, es decir, el amor a la republica™ .
Un amor, que se convierte en una obligacitn
moral a favor del pais en que se nace y al cual
“se le debc la vida, la educacidon, nuestra len-
gua ¥ lalibertad™ por lo que cada una de las
acciones que sc cfectuaban en su defensa
eran entendidas como una forma de agrade-
cimiento a Ia “Madre Patria”. A la que se le
cantaba y declamaban poesias como esta:

“Oh Patria! Patria! Hacia tus playas
vielo,

Hacia tu virgen y fecundo suelo,

En alas de las brisas y €l vapor.
Sobre la espuma que la mar levania
Avanzo alegre mi cansada planta
Buscando el nido de mi dulce
aror*#

#  Citado por: ARAUIO, Alberto Filipe. Condorcer y la educacidn: aportes para la formacidn de un
hombre nueve, En: Revista Educacién vy Pedagopia. No. 26-27. Medellin, Universidad de Antioguia-

Facultad de Educacidn. pp 79-91.

Acento Editorial. Madrid, 1997 pl5
4 Ihid.

VIROLI, Mauricio. Por amor a la Patria. Un ensayo sobre el Patriotismo ¥ el nacionalismo.

4 La Patria. Paginas para ¢l pusblo. Bogotd Imprenta de Gaitan. 1877. Tomo I, p 50.
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Este verso muestra un imaginario en el
que la idea de Patria es asimilada como un
lugar de memoria® al que se le afiora y al cual
se regresa con satisfaccion y carifio. Con este
tipo de poemas, oiros escritos y objetos sim-
bélicos se genero un sentimiento patridtico
en el imaginario de la poblacidn, al punto de
considerarse que el “amor por la Patria” era
una de las principales virtudes que debia
poseer el ciudadano de la joven republica.

Laidea de Patria presente en el imaginario
de la época, tal como lo anota Blas Guerrero,
tiene una alta carga de sentimientos que en
ocasiones van mds alld de las ideas politicas
o normas juridicas, para adentrarse méds en la
conciencia moral. Por ello desde la escuela -
con la utilizacidn de los manuales y catecis-
mos republicanos- se impartian virtudes mo-
rales a favor de la republica (patria), hasta
lograr desarrollar un sentimiento a favor de la
Patria, el que tuvo gran valor en la bisqueda
de legitimar los procesos de transformacicén
del sistema politico, de un antiguo a un nue-
vo régimen*

Para alcanzar este sentimiento, como parte
fundamental del imaginario patnético, los ca-
tecismos republicanos fueron vitales, ya que
se convirtieron en vehiculos o instrumentos
utilizados por el aparato educativo para facili-
tar, a través de las técnicas memoristicas, el
aprendizaje dé la narracidn mitica del origen
nacional, donde las palabras republica y patria
serdn usadas como equivalentes a nacién. Esto
sugiere, de acuerdo a los planteamientos de
Viroli, que cuando los escritos politicos se re-
ferfan a la nacién — entendida esta como un
pueblo soberano unido en una comunidad
politica independiente- utilizaban mds el voca-
blo republica o patria con el cual estaban mss
identificados los nuevos ciudadanos.

Los textos escolares al hacer mencidn del
patriotismo republicano buscaban reforzar los
vinculos sentimentales a favor de la libertad
y de la igualdad en los jévenes estudiantes.
Por eso en su discurso insistian que para que
un joven pudiese convertirse en “ciudadano
de la nueva republica neogranadina se debia
comprometer en la defensa y mejoramiento
de su propia republica, en la que viven en
libertad”; para ello se valian de imédgenes, re-
latos e historias llenas de significado alusi-
vas a la memoria colectiva que se pretendia
construir a partir de Ia gesta independentista
y de formacidn del Estado-Nacidn, Estos re-
latos tenfan un fondo moral que convocaba
al individuo al cumplimiento de su compromi-
50 ¥ a luchar por la Patria, por lo que se en-
tiende la necesidad de que esta convirtiera
en objeto clave del imaginario social de la
época®.

Los catecismos: modelos de la religion
civil republicana

En este proceso fueron utilizados en las
escuelas de la regidn otros textos de cardcter
catequistico, como el Carecismo de Moral.
En €l su autor, Rafael M Virquez, mezclalo
religioso, con lo que €l llama deberes socia-
les, individuales, patridticos y de la nacidn.
Temas que él presenta a través de la forma’
catequistica por considerarla un método de
grandes ventajas pues considera gque
“...cada respuesta es un pequeno discurso
completo, que explica un concepto entero
gue puede fdcilmente ser comprendide por
el nifio, lo que no se consigue cuando lps
conceptos se expresan en largos discursos,
pues es incapaz de dirigir su atencién a lo
gue ha guedado atrds y a lo que debe se-
puir,”; luego, ante las criticas de quienes se

Y Para una definicién de este concepto véase: LE GOFF, Jacques. El orden de la memoria. El tiempo como

imaginario. Barcelona. Paidos. 1991, pp 131-183

4 BLAS GUERRERO. Andrés. (dir) Enciclopedia del Macionalismo. Madrid, Alianza. 1999, p. 603.
“  En esta reflexién seguimos de cerca los plantcamientos de VIROLI, Mauricio. Ob.Cit. pp 23-35
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oponen al uso del método catequistico para
la ensenanza afirma: “El inconveniente que
algunos presentan contra este método di-
ciendo que s precise hacer siempre al nifio
la pregunta tal cual se encuentra en el cate-
cismo, s de ningiin peso, pues toda pregun-
ta que se haga relativa a wna misma res-
puesta, tiene con la que esta escrita alguna
semejanza, v por agui conoce lo que debe
responder como lo tiene demostrado la ex-
periencia. "®

Este tipo de aclaraciones efectuadas por
los mismos autores de algunos catecismos
se constituye en una respuesta a los criticos
de este método, quienes consideraban que el
aprendizaje de memoria casi nunca era pues-
to en prictica por parte de los estudiantes, al
mismo tiempo que insistian en sus criticas en
el hecho de que en algunas escuelas de la
region, tal como lo manifestaba Francisco
Angulo, Gobernador de la Provincia de Ba-
mranquilla, no se les hablaba de la patria a los
nifios, ni de sus deberes sociales, ni se les
hacia conocer la vida de los héroes de la pa-
tria, afirmaciones que nos dejan entrever que,
a pesar del reconocimiento dado a estos as-
pectos considerados de primer orden dentro
de la pedagogias civicas representadas en
catecismos y manuales, este tipo de instruc-
cidn no estaba totalmente generalizada; y una
prueba de ello, es que en algunas escuelas de
la regidin, la instruccidn civica era escasa o en
otros casos no se brindaba este tipo de co-
nocimiento, que COmo ya Mencionamos era
considerado bdsico para la modelacién de los
cindadanos de la nueva repiiblica. Sobre este
particular, que muestra un distanciamiento
entre el discurso y la realidad educativa, el

mismo Gobernador Angulo afirmaba: “La ins-
truccidn disciplinaria tampoce es la mds
conforme con lo que manda el actual estado
de nuestra sociedad, y aungue la urbanidad
es también ramo de la ensefianza, ella ape-
nas se reduce a un mere aprendizaje de me-
moria de sentencias y reglas. Poco se cuida
de llevar a la prdctica, a juzgar por la mane-
ra como s5e presentan y conducen los nifios
en piblico; y por los resabips de que adole-
cen. "

Las cniticas del Gobernador Angulo al mé-
todo catequistico, utilizado también para la
ensefianza de la urbanidad, evidencian que
no existia unanimidad o plena aceptacién con
respecto al uso de este método en las escue-
las. Algunas opiniones contrarias a su uso,
ademds de considerarlo repetitivo y memo-
ristico, lo tildaban de poco provechoso para
la juventud.

Estas criticas al método catequistico, for-
muladas por personajes de la época, resultan
un elemento a tener en cuenta en el andlisis
de los textos escolares editados bajo esta for-
ma; ello nos permitird en proximos trabajos
acercarmos a una valoracidn mds detallada
sobre los alcances y el significado que estos
métodos alcanzaron en la culura escolar de
laregién Caribe™.

Sin embargo, sabemos que los catecismos
u otros libros de texto que aplicaron el méto-
do catequistico para construir su discurso de
formacidn del ciudadano de la nueva republi-
ca, llevan imnplicita una contradiceién. Cierta-
mente, mientras que estos proclamaban liber-
tades, igualdad, fraternidad y democracia, su
misma esiructura de preguntas y respuestas

®  VAZQUEZ, Rafael. Catecismo de Moral Bogotd, Imprenta de Nicolds Gdmez, p iv.
1 ANGULO, Francisco. Informe del Gobernador de Barranguilla al Secretario General del estado de

Bolfvar, Cartagena, 1869, BNC.

% El tema de los manuales escolares apenas comienza a esmdiarse en Colombia desde la dptica histdrica,
razén por la cual aun no s¢ han efectuado investigaciones que logren determinar otro tipo de aspectos
como las contradicciones presentes en ellos, lo cual se convierte en un reto para los préximos trabajos

por emprender.
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prestablecidas negaba la posibilidad de re-
flexién, imponiéndose asi la obediencia al
nuevo orden republicano, es decir, en la préc-
tica se difundfa una religitn civica®™.

La educacién publica que caracterizé gran
parte del siglo XIX a pesar que pretendié di-
fundir un nuevo discurso siguid utilizando
las viejas formas textuales como el catecismo
religioso™, el que paso a llamarse entonces:
catecismo patridtico, republicane, politico o
civico. Esto significo que gran parte de los
preceptos republicanos alli difundidos fue-
ran asumidos como incuestionables e inmo-
dificables, es decir, el nuevo régimen requeria
entonces individuos seguidores, defensores
leales y fieles que no controvirtieran los nue-
vos postulados.

El catecismo decimondnico se adapta a
un nuevo discurso, pero su organizacion dis-
cursiva se mantiene con los mismos ejerci-
cios memoristicos; en el sobresalen las pre-
guntas y respuestas, los consejos y maximas
orientadas a la conduccidn de comportamien-
tos, a la obediencia generalizada y aceptacio-
nes sin discusidn. ™

Ello se debia, tal como lo afirman estudio-
s0s del tema como Humberto Quiceno, a que
“la educacidn, y la pedagogia que alimentaba
la instruccién piblica [decimondnical, no es-
taba conformfada y organizada en forma de
conceptos, investigaciones, experimentacio-
nes y teorfas, por el contrario, sus esquemas
conceptuales tenfan como estructura de sa-
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ber las repeticiones, las pricticas de memori-
zacidn, los ejercicios, los acatamientos y la
obediencia. Era una educacién sin pensa-
miento y sin teoria. Una educacién que se
presenta de este modo s6lo quiere crear hdbi-
tos, drdenes, servidumbre v obediencia. En
este tipo de educacidn y pedagogfa el ma-
nual y el catecismo son fundamentales y esen-
ciales pues son educaciones y pedagogias
que no se reclaman de la ciencia, la racionali-
dad, las teorfas o la abstraccion y que, por el
contrario, intentan organizar el discurso y la
prictica, entendiendo por educacién un ha-
cer, un creer y un valorar. Todo aquello que
no sea racional y que es un deber ser y un
obrar entra como educacion y pedagogia. Por
eso el manual [al igual que el catecismo] dene
una organizacitn de deber ser, que no llevaa
una reflexion sino a un hacer, conduce a la
disciplina ¥ a la memeorizacién y tiene como
efecto mayor conducir a una servidumbre in-
telectual; el manual [y el catecismo] estd he-
cho no para pensar, razonar, leorizar sino para
ser obedecido.” ¥

Este andlisis critico, aunque no es el obje-
tivo central de este trabajo, nos acerca a una
explicacion y comprension de las funciones
otorgadas a los catecismos republicanos uti-
lizados en las escuelas publicas de nuestro

‘pais. En ellas, a partir de la aplicacién del mé-

todo Lancasteriano y posteriormente el de
Pestalozzi, se pretendia difundir y desarrollar
una cultura civica en los jovenes estudian-
tes, quienes debfan valorar los principios de

# Wéase: RULZ, Nydia. “Los mds y los menos. La ensefanza politica catequiztica en Hispanoamérica™, en,
TELLEZ, Magaldy (Coordinadora) Educacién cultura y politica. Caracas, Ceap, pp. 437-451.

M Véase: BARTOLOME MARTINEZ, Bernabé. El Catecismo como género diddctico. Usos religiosos y
laicos del modelo catequético. Pp. 399-423 En: Historia del texto escolar en Espaifia. JULIA,
Dominique. Lecturas y contrarreforma. En: CAVALLO, Gugliclmo y CHARTIER, Roger. Historia de
Ia lectura en el mundo occidental. Barcelona, Taurus. P 401, OCAMPO LOPEZ, Javier. Colombia
¥ sus ideas. Cap. IX. Los catecismos politicos en la independencia de Hispanoamérica. Bogotd, Univer-

sidad Central. Tomo I. pp 381-474,

¥ QUICENO, Humberto. Manuales, ensayos ¥ crinicas en la educacién en Colombia: 1900-1930.
Ponencia presentada en el IV Cologuio Colombiano de Historia de la educacidn. Barranquilla, Septiembre

6-8 de 2001, p 5.
% Thid.
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igualdad, libertad y confraternidad, cimien-
tos a partir de los cuales se construia una
sociedad republicana.

Sin embargo, tanto el sistema lancasteria-
no como el método catequistico presente en
algunos textos escolares de la épocaeranen Ia
prictica contradictorios, pues tal como lo ano-
ta para el caso mexicano la historiadora Euge-
nia Roldan Vera, “por una parte [el sistema lan-
casteriano y el método catequistico] parecian
fomentar los maneras polfticas republicanas y
democriticas de prevenir cualquier retorno a
la existencia o al estado autoritario; por la otra
ensefiaba nociones de conformidad politica
para prevenir la anarquia, la cual era un ele-
mento esencial en la construccion de una he-
gemonia capitalista individualista™?

Aqui es oportuno subrayar el cardcter con-
tradictorio del catecismo republicano utilizado
en las escuelas Colombianas y Latinoamerica-
nas del siglo XTX. Esta contradiceidn, entre el
contenido y la forma fue producto de la adap-
tacién de un imaginario moderno a una estruc-
tura discursiva tradicional y muy elemental
destinada a ser memorizada y obedecida.

El catecismo, conocido en sus origenes
medievales como “libro para la vida”, fue el
resultado de la reduccidn de los complejos
tratados de teologi# para acercarlos a la “ca-
pacidad™ de los nifios. Situacién que fue luc-
go imitada por algunos actores sociales y po-
liticos del siglo XVIIT y XTX, quienes hicieron
lo mismo con los tratados republicanos, asi
como con las constituciones y las normas de
comportamiento social, hasta comprimir en
formas breves, toda la urdimbre de preceptos
ciudadanos, civilidad y buenas maneras.™
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Ello dio como resultado un parecido entre
los catecismos religiosos y los republicanos,
ya que ambos tienen una funcidn igualmente
autoritaria®, pues sus estructuras textuales
tenfan como propdsito promover en primera
instancia respeto incuestionable hacia las je-
rarquias o poderes establecidos, asif como la
obediencia y la lealtad ya fuese esta al Esta-
do, como era el caso del catecismo republica-
no, o a la Iglesia para el caso de los catecis-
mos catdlicos,

Un gjemplo de esto lo encontramos en el
catecismo catélico del Padre Gaspar Astete y
catecismo republicano de Cerbeledn Pinzon.
En el Primero, ante la pregunta *; Qué es la
Santa Madre Iglesia Cardlica?” se respon-
de “Es la congregacion de los fieles cristia-
nos cuya cabeza es el Papa, es la verdadera
lglesia de Jesucristo, fuera de la cual no hay
salvacidn"® . En el segundo, ante la pregun-
ta ¥ ;Cudles son los deberes de los colom-
bianos? La respuesta es “Contribuir para
los gastos piblices, i servir a la Unidn en lo
que exijan las leyes, haciendo el sacrificio
de la vida, si fuere necesario, para defender
la integridad del territorio, la independen-
cia y el honor nacional?"

Ohbservames que la forma en gue se ense-
fiaban ambos catecismos es casi la misma, pre-
cedidos de un estado interrogativo al que se
le da respuestas de cardcter incontrovertible,
las cuales constituyen verdades teoldgicas o
verdades politicas para cada caso. En efecto,
la preparacidn de las preguntas ¥y respuestas
en ambos casos nos muestran como la ense-
fianza catequistica promovia en el alumno una
actitud de sumisién ante las estructuras de
poder, las cuales no podia criticar.

 ROLDAN VERA, Eugenia. The monitorial System of Educatién and Culture in Early Indepen-
dent Mexico. En: Pedagogica Historica, Volumen 35, No. 2, 1999,
% BARTOLOME MARTINEZ, Bernabé. Ob.Cit. 399,

k]

En este apartado seguimos de cerca el andlisis de Eugenia Roldan Vera para el caso mexicano, Ob.Cit.

8 Carecismo de la Doctrina Cristiana del Padre Gaspar Astete. Explicado por el Licenciado D. Santiago
José Garcia Mazo, Candnigo de Valladolid. Bogotd, Imprenta de Nicolds Gomez, 1855, pas

® PINZON, Cerbeledn. Ob.Cit, p 33.



Historia de la Educacién

Nos encontramos en la prictica, para el
caso del catecismo republicano, frente a una
ensefianza vertical, sin espacio para la re-
flexidn ni para la opinidn, lo cual resulta con-
tradictorio ante el discurso que se pretende
socializar.

Esta aparente contradiccidn, ya anotada
por otros historiadores de la educacién®, la
podriamos explicar a la luz de a pregunta: ; Que
tipo de ciudadano es el que pretendia formar
el catecismo republicano? Obviamente este
interrogante constituye un problema que da-
ria para una investigacidn muy extensa que
pude ser abordada desde distintas perspecti-
vas. Sin embargo en una primera reflexion o
intento por dar respuesta a este interrogante,
encontramos que en algunos autores de los
catecismos que circularon en Colombia du-
rante el siglo XIX existia una idea de educa-
cién que al parecer proviene o es tomada de
los planteamientos de Thomas Hobbes, para
quien la educacidn debia ser entendida como
una cuestion supeditada y vigilada por el
control gubernamental a quien le correspon-
dia garantizar la correcta difusién de las ideas
y fundamentos que lo legitimaban.

En ese orden de ideas, observamos que si
bien es cierto los catecismos republicanos o
civicos pretendian formar un nuevo hombre,
es decir un ciudadano portador del imagina-
rio del nuevo'régimen, se requeria que este
aceptara incuestionablemente la existenciay
mandatos del Estado Soberano. Por ello los
catecismos o el método catequistico les re-
sulto 1itil, ya que su estructura discursiva se
prestaba para ejercer una “coaccién racional”
y legitimadora en el fuero interno de cadain-
dividuo, que al convertirse en ciudadano acep-
taba plena y conscientemente la autoridad y
soberania del Estado republicano,
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El objetivo del catecismo republicano se
corresponde con la idea que sobre la educa-
cién tenfa Hobbes, para quien esta debia orien-
tarse a difundir la ley ante los ciudadanos,
pues “si se quiere obligar su acatamiento y
cumplimiento debia ser conocida por ellos”.
Esa funcidn legitimadora fue la que se pre-
tendid lograr con el uso del catecismo consti-
tucional o politico, a través del cual se busco
el reconocimiento y aceptacién por parte del
ciudadano de las leyes republicanas, a las que
debia obedecer incuestionablemente y reco-
nocer como fundamentales para vivir dentro
del nuevo orden social y pelitico.

Con el catecismo se trababa de formar un
ciudadano “razonablemente obediente™ y
convencido de la necesidad de defender el
nuevo orden institucional. Planteamientos
que Hobbes expuso en sus obras al afirmar:
“Es deber de los soberanos erradicar del
dnimo de los ciudadanos e introducir las
contrarias. ¥ como las opiniones se introdu-
cen en el animo de los hombres no manddn-
dolas sino ensefidndolas, no por miedo a
castigos sino por claridad de las razones,
las leyes por las que ha de obviarse este mal
no han de darse contra los que yerran sino
contra el error mismo. " Agui vemos como
para Hobbes la educacién jugaba un impor-
tante papel en la formacién y desarrollo del
Estado, pues mediante esta se conformaban™
las ideclogias y creencias colectivas que le
daban sustento y legitimidad. Este fue preci-
samente ¢l papel asignado a la educacién en
Colombiz alo largo del siglo XIX, inicialmen-
te por los patriotas que lideraron la indepen-
dencia y posteriormente por parte de los libe-
rales radicales que gobernaron el pais enire
1857-1879, para quienes €l catecismo se con-
virtié en una herramienta wtil para lograr legi-
timar el sistema republicano de corte federal.

2 Vdage: ROLDAN VERA, Eugenia. Ob.Cit. QUICENO, Humberto. Ob.Cit.
&  HORBES, Thomas. Tratado sobre el ciudadane. Edicién de Joaquin Rodriguez Feo. Valladolid, Edito-

rial Trota. 1999, p 116,





