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Resumen

Dwurante los primeros afios de la indepen-
dencia de México, el discurso relative a la
educacidm, se caracterizd por la preoccupacion
acerca de la creacidn de una cultura civica
que correspondiera al nuevo orden republi-
canoy auténomo. En este articulo se examina
la significacidn politica de las practicas peda-
gogicas y de los métodos mds utilizados y
aprobados durante este periodo para la con-
secucidn de las metas del sistema de ense-
fianza mutua o lancasteriana.' La primera par-
te consiste un breve andlisis acerca de la in-
troduccién de este sistema en México. En la
segunda, se examinan las formas en que este
sisterna fue percibido y adoptado, junto con
los atributos civicos y republicancs que le
fueron conferitlos. Se compara el discurso de
los manuales editados en México con los pu-
blicades en Inglaterra, su pais de origen. En
laiiltima seccidn se aborda la manera especi-
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fica en que se prescribid la ensefianza civica
dentro del sistema; esto incluye un andlisis
de los textos escolares de educacidn civica,
conocidos como “catecismos politicos™ y, en
particular, de la forma como fueron emplea-
das las estrategias retoricas para controlar el
aprendizraje.

Palabras claves: Sistema de ensefianza,
Escuelas Lancastersanas, Republica, Catecis-
mo politico, Manuales escolares.

Abstract

During the first period in early indepen-
dent Mexico the discourse related to the edu-
cational aspect, was characterized by the
concern about the creation of civic culture.™
That corresponded to a new autonomons cand
republican order. This article revises the
political meaning if the educational practi-
ces and the most applied strategies during

*  Articulo originalmente publicado como “The Monitorial System of Edvcation and Civic Culoere in Eardy
Independent: Mexico" en Paedagogica Historica, (1999) vol. 35 no. 2 pp 297-331 (hitp:!/
www tandf coukfournalsies 00309230 himl). Traducido por Julie Maldonado Arcdn, docente ads-

_erito al “Grupo de Investigaciones Histdricas sobre BEducacidn e Identidad Macional™
Atldntice, Traduccidn revisada v aprobada per la autoera.
Investigadora visitante, Humboldt Umiversitit zu Berlin, Alemania.

, Universidad del

En México el sistema se designaba indistintamente como «de enseflanza muttas 0 =lancasterianos,
haciendo referencia a uno de sus fundadores, el inglés Joseph Lancaster. En Inglaterra el método era
generalmente concetdo como smonitorial system of educations
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this period in order to achieve the goals of
the of the Lancasterian and mutual systen.
First part consists of the brief analysis of it’s
introduction of this system in Mexico. Se-
cond part revises the ways how this svstem
wis adapted and perceived, and how some
of the civic attributes were conferred o this
system. Discourse of the texthooks in Mexi-
co is composed to that of the book published
in England Also, this work analyses the spe-
cific manners how the civic instruction was
prescribed within the system, including a
review of the civic catechism dealing with
the teaching of the civic education.

Key words: Educational System, Lancas-
terian Method, Republic, Chatequism poli-
tice, Textbooks.

Introduccién

La educacidn fue un drea central de debate
politico y de reforma politica en la Hispano-
améncarecién independizada. La “ilustracion™
del pueblo era considerada la clave para el pro-
greso en aquellas naciones recién constitui-
das como sistemas liberales y representativos.
Docenas de iniciativas sobre reforma edocati-
va surgieron tanto del gobierno nacional como
de una variedad de instituciones e individuos;
sin embargo, la inestabilidad politica y 1a cons-
tante crisis econdmica de este periodo hicie-
ron dificil ponerlas en la prictica o mantener-
las vigentes durant® un periodo amplio,

En México, como en la mayoria de los pais
es hispanoamericanos, las politicas educati-
vas de los primeros treinta afios del periodo
de independencia estuvieron marcadas por
una fuerte creencia en el poder de la educa-
cién ¥ en especial de la educacidn primaria.
Dwrante este periodo se llevd a cabo la exten-
sion de los estudios de bdsica primaria o de

“primeras letras™ a una vasta mayoria de la
poblacion junto con la introduccion de prin-
cipios civicos en el curriculo de las escuelas.
Todos debian aprender a leer, escribir y con-
tar, al tiempo que habrian de ser instruidos en
los principios de moralidad, no sélo religio-
s0s sino también civicos,

El concepto de ciudadania fue introduci-
do en el mundo hispinico por el constitucio-
nalismo liberal espafiol de 1810 y se volvid
una nocidn central en los paises latinoameri-
canos después de su independencia con la
adopcidn de los regimenes republicanos. En
los nuevos sisternas, la soberania de la na-
cidn no la detentaba el rey sino los ciudada-
nos quienes debian ejercerla a ravés de la
eleccion de sus representantes al gobierno
local y nacional.

La constitucidn mexicana de 1824 otorgd
derechos politicos a todos los hombres que
llevaban una vida honrada sin reparar en su
raza o condicion social, en un esfuerzo por
acabar con la division judicial que la colonia
establecia entre blancos, indios, mestizos.
Para hacerse efectiva, esta reforma legal re-
queria una transformacidn masiva de la so-
ciedad misma, y durante la mayor parte del
siglo X1X el debate de si laLey o la sociedad
debian ser reformadas predomind en la esfera
politica. En los primeros afios después de la
independencia (1821), todas las expectativas
de cambio estaban basadas en la novedosa
nocidn de ciudadania y coincidian en afirmar
que toda la poblacidn debia ser instruida acer-
ca de su significado.?

A diferencia de los sibditos de una mo-
narquia absoluta, los ciudadanos debian ser
instruidos respecto a sus derechos vy debe-
res politicos a causa de su nuevo ol en la
eleccion de sus legisladores y gobernadores.
Dre hecho, la misma existencia del Estado re-
publicano, su poder vy autoridad, dependia

*  Femando Escalante Gonzalbo. Cindadanos imaginarios (México, El Colegio de México, 1993); Frangois
Xavier Guerra, Modernidad e independencias; ensayos sobre las revoluciones hispdnicas (Madrid,
MAPFRE., 1992); Alicia Hemidndez Chivez, La tradicidn republicana del buen gobierno {México, El
Colegio de México - Fondo de Cultura Econdmica, 1993).
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de la de una bien informada sociedad confor-
mada por ciudadanos respetucsos la ley. De
ahi la importancia de una educacidn que con-
cordara con las instituciones republicanas.
Como lo planteara exhibiera Tadeo Ortiz de
Ayala en su Tratado Politico en 1832:
Ficilmente se puede reconocer por el
hombre menos reflexivo, siendo pal-
pables los vicios y el abandono de la
educacitn en México, la urgente ne-
cesidad y el justo deber ...[de] un sis-
tema de instruccidn razonadoe, com-
pacto y liberal, que al paso que se ge-
neralice, esté en armonia con el 1égi-
men politico adoptado por la nacion;
sin cuyo desarrollo e inteligencia, las
instituciones liberales en pugna cons-
tante con los habitos. decrépitos no
pasaran de bellas teorfas: y ni la na-
cidn podrd amarlas, nd sostenerlas dig-
namenle, 0l Tepresentar y gjercer sus
derechos de supremacia, ¥ en una pa-
labra, muche menos hacerse respetar
¥ ponerse a mivel con el resto de las
asociaciones cultas de que se compo-
ne el mundo civilizado.”

Aungue la educacidn era concebida como
un asunto de importancia fundamental para
el Estado, el control real del gobierno sobre la
escuela primaria y secundaria era limitado;
mds bien debido a la falta de recursos mate-
riales que de voluntad politica. Desde 1820
hasta 1850, las escuelas elementales fueron

&y

dingidas por organizaciones voluntarias, pa-
rroquias ¥ drdenes religiosas (en su mayoria)
o por los ayuntamientos. No obstante, existia
una tendencia de las autoridades locales a
incrementar gradualmente la supervisién y
asistencia financiera a las escuelas privadas.*

En este articulo se analizarin algunas de
las preccupaciones civicas propias del dis-
curso schre la educacién primaria en México
en las primeras décadas de la independencia.
Un cierto nimero de estudios ya han identifi-
cade las politicas educativas y la evolueién
de los temas civicos en el curriculo escolar®
Sin embargo, muy pocas han estudiado el al-
cance civico de la educacidn a través del es-
tudic de las prdcticas reales de ensefianza.
Este es sin lugar a dudas; un t6pico muy difi-
cil de investigar, debido a lo impreciso de las
fuentes que den cuenta de lo que realmente
sucedia en las aulas; con todo, es posible
aproximarse a esta informacidn a través del
estudio de los materiales que identificaban a
los métodos de ensefianza y aprendizaje. El
andlisis de los manuales pedagégicos ¥ de
los textos escolares puede permitirnos com-
prender los procesos mediante los cuales se
producia la comunicacidn ¥ adquisicidn de
un cierto conocimiento en el aula —si bien uno
debe estar consciente de las inconsistencias
existentes entre los textos reglamentarios y la
préctica escolar cotidiana—. En este trabajo
se utilizardn estas fuentes para discutir las
implicaciones politicas de los métodos peda-
gdgicos mds ampliamente promovidos por la

' Tadeo Ortiz de Ayala, Méxice considerado como nacidn independiente v libre (Burdeos, 1832), p. 112

La organizacion federal del pafs era ciertamente un obstdculo para el establecimiento de sistema de

educacién unificado, pero de hecho, la legislacion de los diferentes estados, conternplaba la posibilidad de
copiar la del Diswite Federal. Durante el periodo de Repibhica Centralisia (1836 — 1847) se hicieron
esfuerzos mis consistentes para crear un sistema de educacidn unificado gue también tuvo poco Exito,
Sdlo en 1860 las condiciones sociales ¥ politicas fueron favorables para el establecimiento de un sistena
nacional de educacidn, el cusl, 1 su vez, estaba ligado a un sélido programa nacicnalista. Para una
discusitn sobre el vinculo. Este programa v la formacidn de un sistema unificads de educacién pihlica en
olros paises, ver Andy Oveen, Educarion and Srare Formation; the Rise of Education Svstems in
Engiand, France and the USA (London, Macmelen, 1990)

Para una revisidn critica y celativamente reciente de la historioerafia sobre edocacion elemental en el

México decimondnice, véuse Mary Kay Vaughan, “Primary Education and Literacy in Nineteenth-
Century Mexico: Research Trends, 1965-1988" Larin American Research Review 24 (Apnl 1989}, p

31-66.
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reforma de la escuela primaria en México du-
rante este pericdo, el sistema de ensefianza
mutua ¥ la ensefianza de los temas civicos
dentro de ese sistema. Basados en la premisa
de que las escuelas eran percibidas como re-
presentaciones simbélicas de la sociedad en
la que se regulaban los procedimientos por
medio de los cuales los estudiantes entabla-
ban sus relaciones dentro del aula, se afirma
aqui que las formas en que el sistema lancaste-
riano fue defendido y puesto en prictica esta-
ban relacionadas con una nocidn de ciudada-
nia inherente al discurso politico en general,

Escuelas lancasterianas en Meéxico

5i el reto principal respecto a la educa-
cibn primaria consistia en levarla a gran par-
te de la poblacidn, nada podia ser mds atrac-
tivo que un sistema de educacién masiva poco
costoso semejante al desarrollado en Ingla-
terra por Joseph Lancaster y Andrés Bell. El
sistema de ensefianza mutua wve muchos
defensores a todo lo largo de Hispanoaméri-
ca, especialmente entre los miembros de las
elites gobernantes que ya habian oido sobre
este sistema en Europa, cuando representa-
ban sus paises en las cortes espafiolas o al
encontrarse en ¢l exilio durante las guerras
de independencia. También era conocido gra-
cias a los representantes enviados por la So-
ciedad Escolar Britdnica y Extranjera (BFSS

por sus siglas en inglés), organizacion fun-
dada por Lancaster para la difusicn y control
de sus métodos —en esta regitn en la década
de 1820—. Los principales atractivos de este
sistema eran su bajo costo y su eficiencia, ya
que, gracias al mecanismo de divisidn en cla-
ses v ensefianza por los alumnos avanzados,
permitia instruir a un gran nimero de estu-
diantes bajo Ia supervisidn de pocos maes-
tros ¥ en menos tempo que el usualmente
requerido por el método denominade “tradi-
cional”. Este dltimo consistfa en la ensefian-
za de grupos de mediano tamafio porun solo
maestro, quien ensefiaba al principio del ci-
clo nociones de “lecturs™ (que inclufan tam-
bién doctrina cristiana) y en los afios siguien-
tes “escritura” (gue comprendia ademds lec-
ciones de aritmética e historia sagrada). En
realidad, la mayoria de los alumnos cursaba
dnicamente 1a “lectura”, pues avanzar ala si-
guiente etapa requeria mucho tiempo y el cos-
to de los materiales la hacian inaceesible para
muchos.”

El sistema de ensefianza mutua se intro-
dujo primeramente en México sin la interven-
cidn directa de la BFSS. Tampoco fue intro-
ducido por una iniciativa de gobierno; miis
bien fue el resultade de los esfuerzos de indi-
viduos ¥ asociaciones filantropicas.” Ya du-
rante los dltimos afios del régimen colonial
un pufiade de instituciones en las ciudades

®  Dorothy Tanck de Estrada “La ensefianza de la lectura v de Iz escritura en la Nueva Ezpafa, 1704 —
18217, en Semindric de historia de 1a educacidn en México, Historia de fa lectura en México (México,

El Colegio de México, 1988) pdg. 49 — 43,

Para wna historia de la sociedad Lancasteriana y del desarrollo de las escuclas Lancasterianas en México,

Ver, entre otros: Francisco R. Almada, “La reforma educativa a pamir de 1812", Historia Mexicana 17,
(México, 1967, p. 103-125); William Fowler, “The élite and the Compafia Lancasteriana in Indepen-
dent Mexico, 1822-1845", Tesserae; Journal of Iberian and Latin American Studies 2:2 (1996); José
Maria Lafragua and Wenceslao Reyes, Breve noticia de o ereccidn, progresos v estade actual de 1o
Companiu Lancasterigng de Méxice (México, Tip. de Rafael. 1853); Eugenia Rolddn Vera, “Catdlazo

del volumen *Compaifa Lancasteriana” del Archivo de la Cindad de México™, 2 v,
‘Panorama educativo al comienze de la vids independiente™,

Staples, *

1995 (ms.); Anne
in Ensavos sobre hisrovia de la

educacidn en México (México, El Colegio de México, 19835, p. 100-144); Dorothy Tanck de Estrada,
“Las escuelas lancasterianas en la ciedad de México". Historia Mexvicana, 22 (43 (México, 1973, p. 494
213k and Lo educaciin iusirada, 1786-1836 (Méxicn, Bl Colegio de México, 1984); Maria Isabel Veza
Muyioy, “La Compafiia Lancasteriana en su gestion como Direccion General de Instroccidn Primario,
1842-1845" (tesis de maesiria, Instituto de Investigaciones Dn José Marfa Luis Mora, Méxica, noviem

bre 1995).
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de México, JTalapa y Puebla anunciaban la
aplicacitn del método “mutuc”.® Antes de
finalizar el primer afio de vida independiente
la primera escuela lancasteriana fue fundada
en la capital del pais por los editores del dia-
rio El Sol, quienes formalmente constituye-
ron la Compafia Lancasteriana a comienzos
de 1823.° El principal fundador de la Compa-
fifa, Miguel Codorniu, era un espafol que
habia llegado con el ltimo representante del
Imperio Espafiol Juan O'Donoju (quien firmd
el acta de independencia con los lideres mexi-
canos); Codorniu habia conocido el sistema
en Espafia, donde habia side adoptado en
1821. Sdlo hasta 1827 1a BESS envid a México
uno de sus representantes, James Thompson,
pero éste hizo poco por la promocion del sis-
tema v se dedicd a trabajar para la Sociedad
Biblica Britédnica y Extranjera (BFBS por sus
siglas en inglés).'® Dos afos antes, en 1825,
Elizabeth ¥ Richard Jones, hija y yerno de

& O

Joseph Lancaster, se habian establecido en
México con el propdsito de promaver el sis-
tema de ensefanza mutua. Sinembargo, a pesar
del nombramiento de Richard Jones como
Director General de la escuelas Lancasteria-
nas en el Estado de Jalisco de 1827 a 1534, 1a
presencia de la pareja no fue decisiva para la
institucionalizacion del sistema escolar lan-
casteriano en México.!!

La Compaiiia Lancasteriana de la ciudad
de México era una organizacién filantrépica
creada para apoyar a las numerosas escuelas
de primaria y para ser un centro de entrena-
miento para los masstros de la capital del pads.
Aungue estas instituciones inicialmente co-
braban honorarios, mds tarde la Compafifa
decidig brindar educacién gratuita con una
minima ayuda y supervisitn del ayuntamien-
to de la ciudad y con algunas contribuciones
de las autoridades locales. Otras sociedades
v escuclas lancasterianas fuercn creadas en

Estas foeron las escuelas de los profesores Andeés Gonzilez Millin y Luis Octavio Chousal (Méxica)
Ignacio Paz (Jalapa, Puebla ¥ Méxica) ¥ la del convento de Belén {México). La escuela de Andrés
Gonzdlez Millin ya era deserita en 1819 como “Lancasteriana”, aungue no estd clare 1 las ofras estaban
inspiradas en el métode del educador britdnice. Ver Alamada, pdas. 116-118; Tanck, La educacidn
ilustrada, p. 130; Tanck, “Las escuelas Lancasterianas en la ciudad de México” pdg, 495

El primer programa de estudios de la escuela Lancasteriana fue disefiado en junio de 1832 ¥ aprobado por
el emperador Agustin de Trarbide dos meses después. En el programa constaba que la escuela se llamaba
“El Sol” como referencia al titulo del diario ¥ también porque este nombre simbolizaba la claridad
proveniente de la educacidn. Ver reglamento de la Escoela del Sol (Méxice, Imprenta Imperial. junio 28
de 18223, »

James Thompson llegd a México como representante de la BFSS v del BFBS. Representd a la Sociedad
Escolar en la Segunda Conferencia Panamericana que se llevé a cabo ese afio en México, al término de
Ia cual sus actividades se circunseribieron a la Sociedad Biblica. Ver Jaime E. Rodriguez, The Emergence
af Spanish America: Vicente Rocafierte and Spanish Americapism (Mew Haven, Yale University Press,
1975); W.E. Browning, “Joseph Lancaster, James Thomson, and the Lancasterian Sysiem of Mutual
Instruction, with Special Reference to Hispanic America”, Hispanic American Historical Review, 4
{19213, 49-98): ¥ Abraham Téllez, “James Thompson, un viajero britdnice en México”, Secnencia:
revista de historia y ciencias seciales, 27, septiembre-diciembre 1993, p. 71-84.

La pareja llegd o México a mediados de 1825, después de un efio de residencia en Colombia. Aunque
Richerd Jones tenfa algunas recomendaciones de diplomdticos mexicanos en Bogord v del mismo Lan-
‘caster (quien en ese lempo vivia en Caracas). La Compaiifa Lancasteriana de México no e dio trabajo
por falta de fondos. Cuando, finalmente se convirtié en Director General de las Escuelas Lancasterianas
del estado de Jalisco, se quejaba continuamente de gue no contaba con las instalaciones necesarias pard &l
establecimiento de las escuelas de acuerdo con el plan origingl ¥ al fin y al cabo perdid su rabajo en 1834
cuando hubo cambio de gobemador en ] Estado, Vivid el resto de su vida en México como maestro
particular profundamente distinguido con los sistemas educatives de este pais y resentido con la sociedad
mexicana en general por su conservadurismo y fanatismo. Ver correspondencia entre Richard y Elizabe-
th Jones y Joseph Lancaster en American Antiguarian Society (Worcester, Maas.), Joseph Lancaster
Fapers, caja 2, folder 4; Edgar Vaughan, Joseph Luncaster én Cargeas (1824-1827), 2 v. (Caracas,
Ministerio de Educacidn, 1987, 198%).



diferentes estados entre 1820 y 1830 (la ma-
yoria de ellas en el centro del pais), igualmen-
te con algiin apoyo por parte de las autorida-
des locales™. ™

Hasta 1850 las escuelas lancasterianas co-
existieron con una gran cantidad de colegios
tradicionales, aunque hubo algunos intentos
por parte del gobierno nacional de extender el
sistema a toda la educacidn primaria, En 1833
el Gobierno Federal ordend que el métado lan-
casteriano fuera aceptado por todas las es-
cuelas primarias de la ciudad de México; esto
era parte de un grupo de reformas liberales
que fueron abolidas pocos meses mis tarde.
Posteriormente, entre 1842 y 1845, 1a Compa-
fifa Lancasteriana de la ciudad de México fue
pucsta acargo de la educacion primaria en todo
el pais, como una medida del gobierno central
para unificar el sistemna de educacidn.

Los principios del sistema de ensefianza
mutua fueron ampliamente difundidos durante
la década de 1820. Una de las primeras pre-
sentaciones del método fue hecha por Lucas
Alamédn—importante hombre de estado de es-
tas décadas vy posteriormente lider del parti-
do conservador—en una serie de articulos
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publicados en el semanario La Sabating Uni-
versal, entre septiembre y octubre de 182272
Dios afios después, la Compariia Lancasteria-
na de la ciudad de México elabord su propio
manual, del cual publicd varias ediciones du-
rante las siguientes décadas.™ En 1826 El Sol
publicd otra serie de articulos sobre los prin-
cipios del método, incluyendo recomendacio-
nes con respecto a las formas de extender ¥
regular la organizacion del sistema educatnivo
anivel nacional.

Estos textos tomaron su informacidn de
diversas fuentes. Lancaster y Bell fueron siem-
pre reconocidos como los fundadores del sis-
tema pero, de hecho, la sene de articulos de
Alamdn y el manual de la Compafifa Lancas-
teriana estaban fundamentados basicamente
en documentos, espafioles y franceses.® Sélo
la serie aparecida en El Sol habia sido directa-
mente sacada de un texto escrito por Joseph
Lancaster, aungue con varias modificacio-
nes.!” De hecho, en el proceso de seleccién y
traduccidn de los textos originales para la ela-
boracidn de nuevos manuales, los principios
del sistemna de ensefianza mutua sufrieron al-
gunas iransformaciones para ser adaptado al

*  Para una indicacidn de las diferencias regionales en la diseminacitn de las escuelas Lancasterianas, ver

Staples, «Panorama educative, p. 104 — 103,

B Lg Sabaring Univ;rsa{.w. 28 de zeptiembre 5 v 12 de octubre de 1322, Alamdn habia presentado este
texto a la diputacidn provincial de la ciudad de México para promover su adopeidn por parte de las
escuelas piblicas de primaria, iniciativa que no Prospend en ese MOmento.

Compafiia Lancasteriana, Sisrema de engeflanza mutua parg la escuelas de primeras letras de la

Repiblica Mexicana (México, 1824). Fue reimpresa por lo menos dos veces en 1833 (México, impresa
por Agustin Guiol) v una vez en 1854 (por Ignacie Cumplido) v, aparentemente, hay otras ediciones en

otros estados.

5 El Sof, 24, 27 de junio de 1826, Los ariculos estdn firmados por “S.C7

" Alamdn reconocid como su fuente principal un texto escrito por Aulico Hammel, consejero del emperador
de Rusia que habin estudindo la escuelas de Bell v Lancaster en Inglaterra; este texto habin sido publicado en
mso_y en alemdn ¥ una posterior edicidn francesa fue la que Alamdn levd, Este dijo que habia seguido el
texto como una guia, pere adaptandce sus contenidos al wso mexicano (Alamdn, «Instruccidn...™ La
Subating Universal 16 (28 septiembre 1822) pags. 271 — 274) Por atra parte los autores andnimos del
texto publicade por la Compaiifa Lancasteriana afirmaron que su libro estaba basado en las siguientes
fuentes: “la dltima guia francesa. las notas escritas por Manuwel Codorniu, log provectos de Francisco
Ballester ¥ Germsn Nicolds Prissette (miembros de la Compafiia Lancasteriana), “un manual publicado en
Madrid"—probablememe el Métode de ensefignza mulia segin lox siztemas combinados del D Bell v de
Mr. Lancaster (Madrd, Imprenta Real; 1820%— un manual publicade en Cadiz en 1818, el sistema de
Joseph' Lancaster, el extracto de M. Laborde (impreso en la Habana ¥ reimpreso en Puebla) ¥ el “nuevo
plan de Villa ¥ Domenech”. Compainia Lancastedana, Sisrema..., p. [iv].

1821).

Presumiblemente The Lancasterian Svstem of Educarion. with improvements (Baltimore, Ogden Niles,
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contexto mexicano. Aunque lo bésico de los
trabajos de Lancaster y Bell permanecio, ta-
les modificaciones revelaron importantes di-
ferencias en la manera como el sistema era
percibido en México, aspecto que se aborda-
rd en el siguiente apartado.

Se debe aclarar que, pese a su acogida, el
sistema lancasteriano en México fue més acep-
tado en teoria que en la prictica. Los organi-
zadores de escuelas lancasterianas pronto se
enfrentaron a una falta de apoyo de los go-
biernos locales para el entrenamiento de maes-
tros, ¢l pago de salarios y la compra de los
elementos necesarios. En muchos casos, aun-
que la escuela fuera considerada “lancaste-
riana” o de “método mutuo”, la ensefianza
alli era practicada de manera tradicional (gru-
pos & cargo de un dnico maestro, sin monito-
res v sin aprendizaje simultdneo).”* El estu-
dio de los principios del sis{ema es, sin em-
bargo, importante porque revela las implica-
ciones culturales que le atribuian por sus pro-
maotores, aungue en la préictica no hayan col-
mado todas las expectativas.

Aprendiendo a comportarse: el sistema
de ensenanza mutua v el orden republicano.

El significado especial que el sistema de
ensefianza mutua alcanzd en México estaba
relacionado con los ideales de la recientemen-
te independizada nacidn republicana con una
élite intelectual y politica que se habia im-
puesto a si misma la tarea de desarrollar los

L O

usos ¥ hdbitos de ciudadania en la pobla-
ciin, Tales intereses pueden apreciarse me-
jor a través de la comparacidn entre los ma-
nuales ingleses y mexicanos de este sistema.
Se utiliza esta comparacidn principalmente
comoun procedimiento de andlisis textual para
identificar los significados de los diferentes
discurses educativos; esto también podria
servir para ilustrar la manera ¢n que un cor-
pus particular de principios normativos fue-
ron traducidos —esto es, trasladados y adap-
tados- deniro de un contexio diferente,

El sistemna de ensefianza mutua de educa-
¢ion descansaba sobre el principio de que es-
tudiantes mds avanzados ensefiaran a quienes
lo estaban menos." Aungue existian diferen-
cias importantes entre los planes pedagdgicos
de Bell y de Lancaster, -los cuales no eran reco-
nocidos en México™- los principios bisicos
de su sistema puede resumirse como sigue:

Laescuela, {una (nica aula de gran tama-
fio) se encontraba dividida en pequefios gru-
pos o clases de nifios organizados segin su
nivel de adelantamiento en cada asignatura:
lectura, escritura, aritmética y religién; en
Meéxico se inclufa instruccidn civica, para las
nifias, costura. Cada clase estaba dirigida por
un monitor o instructor, gue era un estudian-
te avanzado en una asignatura en particular;
en el sistemna de Bell habia varias categorias
de estudiantes ensefiando o supervisando
tareas, pero en México, aplicando el plan de
Lancaster, sdlo se utilizd una categoria de

No existen estadisticas sobee el nomero de escuelas que funcionaban aplicando el sistema de enscfianza

mutua en el México independiente, pero hay varias muoestras de su popularidad tanto a nivel central
como local. Existen también testimonios schee Ia falta de conocimiento de los principios del método por
perte de los maestros que supuestamente organizarian Ja escuela Lancasteriana (ver bibliografia en nota

A

#  En palabras de Bell: “the simple peinciple of wition by the scholars themselves™. Andrew Bell, Ingrric-
tigns for Conducting a School, Through the Ageacy of the Scholavs Themseives.., {London, Free-

School, 1508), p. 3.

*  Lueas Alamdn fue el dnico en reconocer las diferencias entre ambes planes, las cuales identificaba
adecuadaments en wérminos de la orentacidn religiosa de ambos educaderes ¥ de quiencs apoyaban sus
sistermnas (Alamdn “Instroceion”. La Sabatina Universal, (28 de septiembre de 1822). Pero la lucha entre
los simpativantes de las izlesios disidentes ¥ log miembroz de la iglesia Anglicana —defensomes de Lancas-
ter ¥ Bell respectivamente- carecia de importancia para los prometorss del método en México quiencs
usuahmente daben el crédito de su implementacin a ambos educadores como 51 éstos hubiesen disefinde

¢l plan conjuniamente,

[
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monitores.” Estos monitores eran preparados
anticipadamente por el maestro acerca de lo
que debian ensefiar a sus grupos. Las clases
eran cortas, duraban entre quince v treinta mi-
nutos, v los estudiantes se movian constante-
mente de un lado a otro del saldn.® La escritu-
ra se ensefiaba sentando a los estudiantes en
lareas mesas corridas y utilizando cajas de are-
na ¥ palillos, mientras que la lectura y la aritmeé-
tica se ensefiaban con los estudiantes de pie,
formando semicirculos alrededor de postes en
los cuales se colocaban los carteles con las
leceiomes (fig. 1). Lacorta duracion de las cla-
ses y el movimiento fisico constituian medios
parz atraer v mantener la atencidn de los ni-
fios. Habfa normas cuidadosamente estableci-
das para cada acto que se realizara en el saldn.
Toedo se hacia a la voz de orden casi militar
dada por los monitores. Ordenes como “jaden-
tro!” (para ingresar al sal6n), “;manos quie-
tas!”, “limpiar la pizarra!”, “imostrar la piza-
rral”, “;guardar la pizarra!”, “;escribir!™, etc.
regulaban el proceso del aprendizaje. (fig. 2).7
El orden y la disciplina se mantenian a ravés
de un sistema de vigilancia ejercida desde to-
dos los puntos del salén. El aula debfa tener la
estructura de un plano inclinado que permitie-

(1]

ra al maestro observar todo lo que pasaba en
ella. Informes detallados de asistencia, progre-
so vy conducta eran tomados diariamente por
los monitores v el maestro; se realizaban eva-
luaciones regularmente al final de cada leccién,
y un escrupuloso sistema de recompensas ¥
castigos regulaba el desempetio de los estu-
diantes. Ademiis de esto, el principio de emu-
lacién inspiraba en los nifios el deseo de as-
cender dentro de su clase, colocarse eén un
lugar mids alto v hasta convertirse en monito-
res, reforzande con ello el autocontrol de los
comportamientos.™

Enla difusitn del sistema lancasteriano en
México, el bajo coslo era su ventaja més reco-
nocida y larazdén fundamental de suadopeidn.
Sin embarzo, algunas de las caracteristicas del
sistema fueron percibidas de una forma tal que
las hacia parecer bien adaptadas a las nuevas
instituciones politicas del pais. En el proceso
de traduccién de los manuales alounas prieti-
cas fueron ligeramente modificadas y otras
permanecieron sin cambio, pero a ellas se les
asignaron atributos diferentes.

Una de las principales alteraciones con-
sistic en que mientras que para Bell, Lancas-
ter y sus secuidores en Inglaterra las virtudes

= Las palabras "menitor” e “instructor” eran utlizadas indistintamente en los manuales mexicanos.
Bell lo prescribia asi: “...never prescribe a lesson or task which can require more than a quarter, or at

most half an howr to be completely master of it: never quit a letter, o word, a line, or o verse, or a
semtence, or a page, or a chapter, or a book, or a task of any kind, till it is familiar to the scholar, Let your
progress be sure and perfect, and it must be accelerared and rapid”™ Bell, Instructions for Conducting o
School, p. 14, ("MNo debe nunca prescrbirse una leccidn o tarea qoe poeda requenr neis de un cvarto o a
lo sumo media hora para dominarle completamente; no debe nunca abandonarse una letra, una linea, un
verso, una frase, una pdgina, un capitulo, un libro o una tarea de cualquier tipo, hasta que ésta le sea
familiar al alumno. El progreso debe ser sezuro y perfecto, acelerado v wipido.™)

Joseph Lancaster, The Lancasterian System of Educarion, p. 27-2%

# Michel Focault definid esa nocidn de vigilancia en Ia cval el poder es ejercido a partir de una varedad de
fuentes dentro del aula como una “red de miradas” o un “juego de la mirada™, En su estudio acerca de la
educacitn ¥ las circeles en Francia en el siglo XVIIL afirmd que esta rransformacidn de una dnica a
miltiples fuentes de antoridad constituye un sintoma del cambio epistemoldgico de la era clisica a la
maderna. Segin Foucauli, la disciplina en el métedo de ensefianza mutua se organiza como “un poder
miiltiple, automdrico ¥ andnimo; porque 51 &5 certe que la vigilancia reposa sobre individuos, su Tuncio-
namiento es el de un sistema de relaciones de arriba abajo, pero también hasta cieto punto de abaje arriba
v lateralmente. Este sistema hace que “resista’ el conjunte, ¥ o atraviesa integramente por efectos de
poder que se apoyan unos sobre otros: vigilantes perpetunamente vigilados. El poder en la vigilancia
jerarquizada de las disciplinas no se tiene como una cosa, no se wrasfiere como una propiedad; funciona
comoe una maquinaria.” Michael Focault, Wigilar v castigar: nacimiente de la prisicn, 32a ed. en espafiol

(México, Siglo Yeintivno, 2003), p. 181-182,
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supremas del sistermna eran orden, disciplina,
vizilancia v eficiencia en el uso del tiempo, en
México se consideraba la emulacién como el
principio central. La preocupacidn por la disei-
plina era esencial: tanto para Lancaster como
para Bell “En la escuela, como en el ejército, 1a
disciplina es lo primero, lo segundo y 1o terce-
ro mds importante; le siguen el sistema y el
método™® Se suponia que la disciplina serfa
inculcada a wavés del sistema de registro ¥
vigilancia ejercida porel maestro, los monite-
res v el resto de los estudiantes. La disposi-
cidn especial del saldn, a manera de plano in-
clinadeo, con las filas de pupitres fijados al piso
frente al eseritorio del maestro ubicado en una
plataforma elevada, era entendida no sélo
como una forma de mantener el orden sino de
convencer a cada nifio de que se hallaba “bajo
el ojo del maesire™. De esta manera, como lo
exprest Lancaster, el chico evitaria “hacer cual-
quier cosa en la cual no deseaba ser visto™: “la
certeza de la deteccidn evita las ofensas y
contribuye a la eliminacidn del castigo™™®.
Los manuales mexicanos reconocian ¢l prin-
cipio de orden pero no prestaban mucha aten-
cidn alos mecanismos de disciplina y vigilancia
como lo hacian Bell y Lancaster. En su lugar, la
emulacion eran considerada “el alma del siste-
ma” " Laestrateria de la recompensa v la name-
ral inclinacidn del nific a ascender a un nivel
més alto en la escuela constituian el estimulo
paracrear el “mévimiento™. Esta nocidn signifi-
caba mds que el cambio fisico de un lugar a otro
en ¢l saldn (lo cual ya eraen si mismo conside-
rado una mejora pedagdgica). También era un

14
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movimiento hacia estadios més altos de cono-
cimiento y rangos de autoridad: “el nifioestd en
continuo movimiento, loque cierrala puerta ala
pereza, ¥ a cada instante encuentra estimulos,
vacon los premios semanales, ya con el ascen-
s0 a instructor. que al mismo tempo que lison-
jea su orgullo, le obliga a conducirse bien para
no descender del puesto™™

La emulacién estaba ligada a la idea de
competencia, Para Alamin, el “resorte moral”
para ascender a un lugar més alto en el orga-
nigramna de la escuela era el principal incenti-
vo para la superacion personal. El sistemna de
premios y pequefias recompensas en dinero
5610 deberian servir para reforzar ese impul-
s0. El mismo estimulo moral ayudaba a erradi-
car los castigos fisicos tradicionales: “El con-
curso para los lugares, seglin el cual el nifio
ohtiene el que se le debe; la ocasidn de ade-
lantar y el peligro continuo de retrogradar esta
actividad en la distribucién del honor y de las
penas, bastan para reemplazar el sistema de
castigos del antiguo.™

Para Bell, por el contrario, era principal-
mente el sistema de vigilancia el que reduciria
el uso de castigos mientras que la emulacidn
¥ la competencia eran sélo un refuerzo de ese
mecanismo de control: “son la preferencia
permanente ¥ la incesante vigilancia de sus
numerosos supervisores las que impiden la
ociosidad y garantizan la diligencia, evitando
las conductas enfermizas de toda clase y re-
emplazando la necesidad de castigo”™.™

Bell afinnaba continuamente que, de en-
tre los elementos fundamentales de la escue-

“It is in o school as in an army, discipline is the first, second, and third essential; system and method

follow far behind in the rear”. Andeew Bell, An Experimant in Education, Made af the Male Azvlum ar

Epmore, wear Madras

{London, Cadell and Davies, 1803). p. 55,

#  The child would aveid “doing any thing in which he would not wish to be seen”™: “the certainty of
detection prevents offences. and thereby contributes to the annihilation of punishment™. Lancaster,

The lancasterian system of cducation.. ., pag. 1

Aelmdn, “Instruccitn...” La sabiduria Universal, 17 (5 octubre d el822) p. 281

I.M. Lafragie ¥ W. Reves, Breve Noticia..., pig. 2-3

Alamdn, “Instreccion..”. Lo Sobaring Usiversel, num. 18, 12 octubre 1822, p. 298

“It is the perperual preference and never-ceasing vigilance of its numerous overseers, which preciude

idleness, ensure diligence. prevent ill behaviour of every sort, and almost supersede the necessity of
punishment.» A, Bell, The Madras School. or Elements of Tuitien... (London. T. Bensley, 1803}, p. 3.
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la, la emulacidn, el elogio, la recompensa, la
vigilancia, las lecciones cortas v faciles, era
“especialmente la vigilancia” que merecia “es-
tar al frente” !

Los textos de Lancaster poseian un enfo-
que ligeramente mds positivo sobre el princi-
pio de emulacidn. En sus primeros escritos
habia mostrade méds entusiasmo sobre este
mecanismo que en los posteriores, en los que
tuve que responder a acusaciones de sus de-
tractores. ™ Ante quienes consideraban la
emulacion como “algo peligrosc” ya que su
abuso podria generar envidia, o incluso re-
sentimiento social, Lancaster replanted el
conceplo argumentando que su sistema pro-
movia, sobre todo la “auto emuolacion™ el nifio
era recompensado por superar sus propios
logros anteriores. En cuanto a la “emulacidn
social”, ésta podria estar “libre de maldad” y
“producir mucha utilidad y bienestar” con la
intervencidn del maestro: “si dos nifios estdn
en frecuente competencia y uno asciende, el
deber del maestro es ver que la satisfaccidn
de éste no lo lleve a una exaltacidn de su triun-
fo sobre el otro™.*

Contra los riesgos de la emulacidn no en-
contramoes ninguna advertencia en los ma-
nuales mexicanos (al menos en los de la déca-
dade 1820). Por el contrario, en ellos se esta-
blecia que los estudiantes que ganaran pre-
mios debian ser elogiados tanto como fuera

L3

3 fhid, pdg 12

posible: “Concluida la distribucitn de los pre-
mios, los nifios que los hayan obtenido se
paseardn con ellos por la escuela, v el ins-
tructor dird en alta voz: estos nifios han obte-
nido estos premios por su buena conducia y
aplicacién en sus estudios,”™

Enmarcado en el contexio de una incipien-
te sociedad republicana, la insistencia en el
mecanismo de emulacion en los manuales
mexicanos puede ser entendida como parte
de la preccupacidn general con la cual se pro-
movia el individualismo y la eliminacion del
llamado “espiritu de cuerpo™. Las nuevas eli-
tes gobernantes consideraban el corporati-
vismo religioso, militar, profesional v social
como una pesada carga heredada de la colo-
nia que impedia el progreso econdmico. Las
reformas borbénicas de la dltima parte del si-
glo XVIIT habian iniciado una politica reduc-
tora de los privilegios de grupo, especialmente
de aquellos de las comunidades religiosas y
gremios de artesanos urbanos y oiros profe-
sionales con el propdsito de permitir a los
gobiernos centrales v locales gjercer un con-
trol mds estricto sobre sus actividades eco-
ndmicas.™ Esta polftica se fortalecit después
de la independencia, apoyada por las ideas
del liberalismo politico que predicaban la
igualdad ante Ia Ley y derechas sobre la pro-
piedad individual.® La preccupacidén por el
“espiritu corporative” estaba también orien-

Esta diferencia entre Lancaster y Bell respecto al concepto de emulacion ha sido diseutida por David

Hamilton en Towards a theory of schoaling (London, the Falwer Press, 1989, esp. Ch. 4); pero €1 solo
considers lo que Lancaster escribiG en Improvements on Education, publicado en 1508,

“If two boys are in frequent competition, and one gains the ascendancy, the reacher’s duty is to see that

while satisfaction 1% excited in one, no exaltation or trfiomph is allowed over the other Lancaster, The

Lancasterian System of Education, p. 25
Compafiia Lancasteriana, Sisrema..., p. 62

¥ Las reformas borbdnicas educativas son estudiadas por Tanck en La educucidn tlhestrade, passin,

Lapreccupacién por el corporativismo fue fundamental #n las luchas politicas del México independiente

y mostrd diferentes caracteristicas en diferentes perindos, De acuerde con Charles Hale, en la década de
1820 el stagque no estaba claramente dirigido conta el antigue regimen de gropos privilegiados, sing contra
la nocién —un tanto meis abstracta- de un gobiemo arbitrario. En la siguiente década los privilesios de la
ighesia v del ejércite fueron identificados como el aspecto que necesitaba ona refomma radical. Y a finales de
la década de 1840 la actitud hacia los gropos privilegiados se convirtis en el punto central que distinguia a
los dos partidos peliticos que se consolideron en ese periodo: liberales ¥ conservadores. Charles Hale, El
liberalizme mexicano en la época de Mora, 1821 — 1853 (México, Sizglo Veintiuno, 1972)
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tada hacia la erradicacién de la discrimina-
cidn social basada en el paternalismo étnico
institucionalizado por el gobierno espafiol.
Desde este punto de vista, el sistema mutuo
fue presentado como algo que tendifa a indi-
vidualizar a los estudiantes mds de lo que
hacia el método tradicional: se daba a todos
los estudiantes las mismas oportunidades y
medios y se esperaba que triunfaran de acuer-
do con sus propias capacidades y esfuerzos
en un medio dindmico y no corporativo, El
espiritu de emulacién y competencia indivi-
dual fue reforzado por los mecanismos de la
vigilancia general y jerdrquica, la cual inten-
taba hacer que el nifio se sintiera mds respon-
sable por su propio progreso.

Esta exaltacién del individualismo se ma-
nifiesta en cierta tensién con otros de los
valores sociales promovidos en los textos
mexicanos sobre el sistema lancasteriano. Si
bien la emulacidén y la competencia debian
constituir los principios reguladores en el aula,
éstos habrian de ser practicados de tal mane-
ra que hicieran a los estudiantes conscientes
de la igualdad de oportunidades que prevale-
cia entre todos ellos, y del hecho de que ocu-
par una posicitn de autoridad era simplemen-
te un servicio temporal que beneficiaba al gru-
po en general. Asi, estos textos presentaban
algunas de las pricticas del sistema de ense-
fianza mutua cymo una manera de promover
valores especificamente republicanocs.

La senie de articulos publicados en El Sol
describia el sistema como “el mis adaptable
para formar las costumbres republicanas™. Su
autor afirmaba que “la lectura més superfi-
cial” de los principios del sistema, podria con-
vencer a cualquiera de su “analogfa con nues-
tras preciosas instituciones™ . Este texto re-
saltaba en particular la manera como el siste-
ma de ensefianza mutua promovia el valor de

Tanck, La educacidn lustrada, p. 89

™ El Sol, 27 junio de 1826, p. 1513
# Ibid.; p. 1501

® fbid.
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laigualdad. En cuanto al rol y funciones de los
monitores en el aula, el texto afirmaba que los
atriles utilizados por ellos “no deben sobresa-
lir de los demis, pues sobre ser superfluos ¥
mds costosos perjudicarian el espiritn de igual-
dad que debe inspirar la educacién republica-
na”* Por otra parte, el mecanismo de rotacién
de monitores (quienes eran monitores en una
leccidn retornaban a su logar como estudian-
tes comunes y corrientes duranie las otras cla-
ses), era considerado en estos articulos como
una “imagen” del sistema republicano: *Cada
monitor consagra una hora nada més para ins-
truccidn de la clase que Liene a su cargo y
después vuelve a la suya como simple alum-
no. jImagen asombrosa del sistema republica-
no, donde el civdadano més benemento des-
pués de haber consagrado un corto nimero
de afios al servicio del piblico, en la calidad de
primer jefe de estado, o en otro puesto, vuelve
a confundirse con la masa general de sus con-
ciudadanos, sin més distincion que la que ha
hayan merecido sus esfuerzos en pro del bien
de la comunidad...!".*

Los monitores debian aprender que su
puesto era temporal ¥ debian estar prestos a
volver a su lugar habitual en la clase una vez
finalizado su servicio. Su superioridad debia
ser entendida como un servicio momentdneo
solo a causa de su rendimiento: Y asi como
los primeros magistrados de una repiblica
usan, durante sus funciones un distintivo,
que le hace conocer y respetar de los demds
cindadanos, asi el monitor usard durante su
hora de representacidn alguna medalla o dije
que le dé a conocer a los demds. De este modo
se acostumbra a los nifios a que entréguen a
otros ¥ se despojen de un distintivo que se
debe iinicamente al mérito y aplicacién.”*!

El texto sugeria incluso que, al promover
la 1gualdad con la distribucién de responsa-
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bilidades en el aula. el sistema era inaceptable
para que aquellos que apoyaban regimenes
absolutistas: ““Cuando [el monitor] se retiraa
su asiento para ser de nuevo miembro de la
clase, otro le sucede en el puesto, ¥ otro, ¥
otro, de manera que recargue sobre todos el
trabajo y el honorde la instruccidn. ; Combina-
cidn maravillosa, vy que no es extrafio hayva dis-
sustado a los partidarios del poder absoluto,
por ser el prototipo del sistema de libertad !+

Probablemente el autor de estos articulos
era consciente de que el sistema de ensefian-
za mutua no solo habia sido adoptado por
paises con gobiernos representativos (una
lista de lugares donde éste era practicado
aparecia en ¢l prefacio al texto de Lancaster
de 1821). Esta estrategia retérica indica, en-
tonces, hasta qué punto, en México, el ideal
de la educacidn de masas estaba identificada
con la libertad politica. El concepto de liber-
tad, a su vez, estaba ligado a la {también
inexacta) nocidn, presente en todos estos
manuales, de que la politica bajo la domina-
cién espafiola consistia en negar la educa-
cidn al pueblo en general y asi mantenerlo,
por medio de la ighorancia, subyugado ante
un gobierno injusto. La expresidn “sistema
de libertad” era un sindnimo de repiiblica in-
dependiente. El vinculo entre educacitn y el
sistema de libertad politica tambign se apre-
cia claramente en*la introduccitn a los ma-
nuales de Alamin. En un tono que décadas
mds tarde podria parecer extrafio a un lider
del partido conservador, sefialg: *Si bajo el
gobierno despdtico ha podido dudarse si era
conveniente extender las luces y la cultura 2
las clases menos acomodadas de la sociedad,
no puede suscitarse igual cuestidn bajo la
influencia de un régimen que debe apoyarse
sobre la base sdlida de la ilustracidn general.
Cuando se establecen leyes fijas que deter-
minando con exactitud los limites de toda

e e D0
“ Alamdn, “Instruccion”, p. 266,
* El 5ol, 26 June 18326, p. 508,

autoridad indican al sibdito sus ebligacio-
nes y derechos, es necesario que éste sepa
qué se le debe ¥ a qué estd oblizgado en la
sociedad de que hace parte, ¥ come un go-
bierno liberal no puede tener subsistencia si
no lo sostiene la opinidn piblica, es menes-
ter que ésta pueda fundarse sobre sanos prin-
cipies. ;Cdmoe podrian adquirirse €stos sino
se velase sobre la educaciGn y primera ins-
truccidn de la juventud ¥

Dentro de este contexto, la estrategia de
rotacidn de los monitores parecia muy apro-
piada para ensefiar los valores de tal “siste-
ma de libertad™, a través de la conscientiza-
cidn de los estudiantes acerca de sus debe-
res v derechos. La rotacion inculcaria, poruna
parte, el principio de igualdad (iguales opor-
tunidades para todos acceder al puesto de
maonitor, pero siempre retornando a la clase
como un estudiante comin); por otra parte,
haria que los estudiantes adquirieran la no-
cifdn de servicio y la percepcidn de que su
esfuerzo individual como monitores redun-
darfa en el bien general de Ia clase hajo su
control. La identificacién entre el interés per-
sonal y el general también fue enfatizada en
el articulo de El Sel, 2l cual, llevando mds
lejos la nocidn lancastariana de emulacidn
social, sugeria que la manera més eficiente de
animar a un estudiante poco exitoso en la
continua carrera por los ascensos y los pre-
mios consista en “transferir el sentimiento
de la competencia individual al de las clases
enteras™.™ Asi, el estudiante sentiria que
pertenecia a un grupo vy que estaba contribu-
yendo a conformar un todo, aungue esta me-
dida era secundaria frente a la competencia
individual y debia servir solamente para mao-
Lvar a los estudiantes menos capaces.

Otra diferencia significativa en la percep-
cidn del sistema en México en comparacién
con Inglaterra, era la impertancia otorgada al
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*juicio por jurado”. Este era, en efecto, lare-
produceitn de un jurado judicial en el gue los
estudiantes jugaban un rol muy activo. El
mecanismo podria ser implementado cuando
el maestro considerara que la naturaleza de la
falta de un estudiante merecia ser tratada con
solemnidad. Durante el juicio, el “acusado™
tenia que permanecer sentado en una plata-
torma mientras que un “acusador”, un niime-
ro de testigos y un “defensor” presentaban
sus alegatos. El jurado {conformado por mo-
nitores) dictaba su veredicto y establecia el
castigo apropiado, aunque existia siempre la
posibilidad de que el defensor implorara com-
pasion para el acusado.* ;

La idea del juicio por jurado fue introduci-
da por Bell y debe acotarse que en México
solo aparece en el manual de la Compafiia Lan-
casteriana. Bell fue criticado por la introduc-
cidn de este procedimiento y por ello intentd
disminuir su papel en una edicién revisada de
su método: “aunque hecho para inspirar en la
Juventud amor a la justicia, respeto por las le-
yes y deferencia hacia las instituciones de su
pais, le han sido imputados, en teoria, efectos
contrarios, y se ha horrorizado a algunas men-
tes con este monsiruo de mil cabezas™. Aun-
que defendia la capacidad de los nifios para
“distinguir entre lo verdadero y lo falso, lo

-]
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Compafiia Lancasteriana, Sisrema, p. 72-3
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correcto y lo errado, lo bueno y lo malo™ con
respecto a sus compaiieros, Bell afiadia: “Para
aliviar a mis lectores de tales aprehensiones,
les aseguro que (el juicio por jurado) no es
necesario para el sistema mids que como una
benigna estrategia disciplinaria, de la cual es-
tdin en perfecta libertad de prescindir si prefie-
ren un modo més sumario de correccidn™.*

Como en el caso de la emulacidn, no se
presentaba objecidn para el mecanismo de
juicio por jurado en ninguna de las ediciones
del Manual de la Sociedad Lancasteriana en
México. Presumiblemente el juicio por jurado
era visto como otra manera de fomentar los
principios del sistema representativo, entre-
nando alos estudiantes en la prictica de este
proceso judicial que estaba apenas siendo
introducido en México.¥

Las diferencias en la percepeitn ¥ aplica-
cidn del sistemna de ensefianza mutua en Méxi-
coe Inglaterra pueden ser explicadas a partir
de los diferentes propésitos que se le atri-
bufan. En Inglaterra, las escuelas mutuas ha-
bian sido disefiadas principalmente para edu-
car a los pobres y muchos las vefan como
una reproduccién de —y un entrenamiento
para- el sistema de divisidn del rabajoenuna
sociedad industrializada *# La divisién de una
clase escolar numerosa en pequefios grupos

#  “Though fitted to inspire youth with a love of justice, respect for the laws, and deference to the
institutions of their country, yet opposite effects have been ascribed to it in theory, and have filled some
minds with homor of this hydra monster... To relieve my readers from such apprehensions, [ assure them
that it [the trial by jury] is no otherwise necessary to the system than as a mild engine of the discipline,
which they are ar perfect liberty 1o dispense with, if they retain a predilection for a more summary mede
of correction” Bell, The Madras School, pig. 266-267.

El sisterna de juicio por jurado, de origen inglés, fue ampliamente adoptade en Europa a comienzos del

siglo XIX; gracias a la influencia de liberales continentales como Benjamin Constant v de los legisladores
espafioles de 1812, el mecanismo cobrd gran atractivo en México después de 1o independencia. Hacia
-1826 el juicio por jurado aplicado a los casos eriminales habria sido adoptado en los estados de Jalisco,
Puebla, Zacatecas ¥ México. En México el entusiasmo por el sistema estaba basado en la creencia de que
la justicia estaria mejor aplicada a través del sentido comiin del pueble local por estar proximo al caso
tratado, ¥ por encontrarse libre de la tradicional cormapeitn judicial. Los jurados debian estar constituidos
por personas econdmicaments acomodadas que pudieran garantizar un criterio independiente. El siste-
ma, en su totalidad, fue visto como un medio para garantizar la libertad individual contra el abuso de un
poder judicial arbitrario. Hale, ET liberalisme mexicann, p. 94-95,

Acerca de las implicaciones sociales ¥ econdmicas del uso del espacio en las escuelos mutuas de Inglaterra,

ver Thomas A. Markus, “Early nineteenth Century School Space and ldeology”, Paedagégica Histdrica

XXXIL 1 (1996), pégs. 9-50.
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que trabajaban simultineamente en lecciones
cortas v diferenciadas, fue defendida por ra-
dicales y utilitaristas* como una preparacidn
para trabajo mecdnico fabril.™ En esa direc-
cidn se habia pronunciado Adam Smith cuan-
do sefialé que una educacion bésica con un
sentide mecdnico ayudaria a los obreros a
prevenir el aburmimiento y la consecuente “es-
tupidez” provocada por las tareas mondto-
nas y repetitivas de las fibricas. ™

La nocidn utilitarista de eficiencia en la
escuela también estaba relacionada con la
expansion del mercado v el desarrollo de 1a
produccidn fabril. La analogia que hizo Bell
de su método con la mdquina de vapor es
bien conocida: al igual que ésta, el sistema de
ensefianza mutua podfa “disminuir el esfuer-
zo v multiplicar el trabajo”.** Mds ain, las
dos organizaciones religiosas que promovian
este sistema, la Sociedad Nacional Anglica-
na para la promocién de la Educacidn de los
Pobres (Anglican National Society for Pro-
moting the Education of the Poor)— segui-
dores de Bell— y su opositora, la Sociedad

guidores de Lancaster— estaban preoccupa-
das por una educacidn para las clases traba-
jadoras que previniera cualguier tipo de
conducta subversiva, lo cual constituia un én-
fasis caracteristico de la ola de panico social
provocada por la revolucidn francesa. Ambas
sociedades vefan al sistema de ensefianza
mutua como una forma de promover una cul-
tura en la cual la jerarquia social se respetaria y
la gente se sentirfa contenta con su situacidn
en la vida.*® Con sus normas de orden, disci-
plina y vigilancia, el sistemna estaba destinado
a proveer algtin grado de instruccién a las cla-
ses bajas, para mejorar su moral y sus maneras
e instarlos a leer la Biblia, garantizando asi la
estabilidad social y convirtiéndoles en mejo-
res trabajadores para la era del comercio y de
laindustria * Como Bell establecia, el sistema
estaba dirigido a formar los hdbitos de laborio-
sidad, moralidad y religién.*

En México, por el contrario, el sistema fue
propuesto para ser aplicado a gran escala, no
silo para dar minimos conocimientos a los

a2 Fr aa

Ver el Articulo de James Mill, “Education”, publicade en «Supplement to the Encyclopaedia Britannicas
(5" ed. 1818) (Reimpreso en FA. Cavanash, James and John Stuart Mill on Education, 1931 y Jeremy
Bentham, Chrestomatia (1816 — 1817). Las opiniones de Miller ¥ Bentham sobre el sistema de ensefian-
za mutua ¥ sobre el uso que hicieron de sus principios también diferfan de las planteadas en los trabajos
de Bell y Lancaster. Bentham, por ejemplo, enfatizé el principio de emulacidn y competencia individual
€n su propuesta edueativa, pers su plan nunca foe puesto en prictica y tampoco era representativo de la
forma general en que el sistema era visto ¥ usado en Inglaterra. -

En su reporte sobre los diferentes sistemas de educacidn preparado para la «Sac:m:.r for Bettering the
Condition of the Poors, Sir Thomas Bernard comentd que “el gran principio del Dr. Bell es LA
DIVISION DEL TRABAJO, aplicada a los propositos intelectuales. . EI hombre que primero hizo un uso
prictico de la divisicn del trabajo le dio un nuevo poder a la splicacién de la fuerza corporal ¥ simplificd
¥ facilivd las tareas mds complicadas y fastidiosas ... pero ese hombre, cualquiera que sea su mérito, no le
hizo servicio mds esencial a la industria de lo que el Doctor Bell lo hizo a las operaciones fnfelecmales”
(“The grand principle of Dr. Bell is THE DIVISION OF LABOUR, applied to intellectual Purposes. ..
The man who first made a practical use of the division of lnbowr, gave o new power to the application
of corporal strength, and simplified and facilitated the most itksome and laborious operations... But that
man, whatever was his mernt, did no more essential service to mechanical, than Dr. Bell has done to
intellecrual operations.” Thomas Bernard, of the Education of the poor (London, W, Bulmer ¥ Co
Cleveland, 1908), pigs. 35 36 (Mayisculas ¢ itilicas en ¢l orginal).
An Inguiry into the Nature and the Causes of the Wealth of Nations (boo. v. chapter 1, art. i), citado por
Brian Simen, The Twe Nations and the Educational Structure, 1780 — JR?U (andnn Lawrence v
Wishart, 1974), pigs. 138 — 139,

“[The monitorial system] could diminish labour and multiply work”. Bell, Tie Mud:av Schowl, pag, 37
Green, Education and Sware Formation, p. 229-230.

R.D. Altick, The English Common Reader (Chicago, 1957), p- 141-9,

Bell, An Experiment in Educarion, p. 18
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pobres sino como el primer paso para la for-
macion de una sociedad moderna y educada.
El sistema no era visto como una preparacidn
de las clases trabajadoras para la industria,
puesto que se promovia en una sociedad inei-
pientemente industrializada. Tampoco estaba
basado en ninguna doctrina religiosa -aunguoe
desde luego la religidn era ensenada en las
escuelas mutuas. Y ni siquiera era tema de de-
bate politice: los miembros de diferentes fac-
ciones —centralistas y federalistas, liberales y
conservadores— lo apoyaban igualmente. En
realidad, nada en el discurso relativo al siste-
ma lancastenano en México durante los prime-
ros aios de la independencia recuerda el tono
de conservadunsmo social que ésle tenia en
Inglaterra. De hecho, los atributos conferidos
al sistermna indican que se le creia disefiado para
desarrollar una cierta clase de cultora civicaen
los estudiantes, cultura que comprendia los
principios de competencia y participacién, de
1gualdad v servicio para el bien comin.

Sin embargo, existian ciertas lensiones
dentro de este discurso republicano y liberal.
El énfasis en la competencia individual no ari-
culaba Ficilmente con las ideas de igualdad y
servicio para el bien comin. Los manuales
mexicanos mostraban una fe excesivaen lo que
el espiritu de emulacién y competencia podria
alcanzar, pero al mismo tiempo buscaban ins-
pirar en los nifios la nocion de que el ejercicio
de la autoridad era una actividad desinteresa-
da y que, eventualmente, todos los estudian-
tes eran “iguales”. Esta diferencia entre indivi-
duahsmo y el sentido de deber para con la so-
ciedad apunta hacia un problema mds general
en el discurso politico de este perfodo sobre el
rol del cindadano-individuo —pnivado del pri-
vilegio de pertenecer a un grupo O corpora-
cidn- frente al nuevo Estado. Si el discurso

Green, Education and State Formation, p. 35-36
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republicano buscaba ensefiar nociones de
movilidad social, igualdad y participacion en
las tareas politicas, a la vez tenia que hallar
otras maneras de justificar la obediencia al re-
cién constitmdo goblerno y a su$ imcipientes
instiluciones; y esta justificacién debia for-
mularse en los términos de los principios de la
libertad individual —y no en los términos del
derecho divino del rey a gobermar—.

Este era, de hecho, el problema bésico de
la autoridad del Estado que México, al igual
que muchas de las ex-colonias espafiolas,
afronté durante buena parte del siglo XIX, y
hacia el cual se orientaron muchas de las refor-
mas educativas. Un problema similar fue expe-
rimentado en la época por otra joven repibli-
ca, los Estados Unidos. Como Andy Green ha
senalado, adn en un pais donde la educacicn
estaba estrechamente ligada a las ideas demo-
criticas, ésta presentaba una funcién contra-
dictoria: por una parte, parecia fomentar las
formas politicas, republicanas y democréticas
para impedir cualquier retorno de la aristocra-
cia reaccionaria o del Estado autoritario; pero
por la otra, ensefiaba nociones de conformi-
dad politica para prevenir la anarquia, lo cual
era esencial en la construccion de una hege-
monia capitalista individualista.™

Otras dimensiones de este problema en el
caso mexicano pueden apreciarse mediante
el estudio de la manera en los principios civi-
cos eran explicitamente ensefiados dentro del
sistema de ensefianza mutua,

Ensefianza del catecismo politico

Lainstruccidn civica fue introducida como
asienatura ¢n la escuela primana a partir de la
consumacion de la independencia, aungue va
habia sido prescrita en todo el impeno por la
constitucidn liberal espafiola de 18125 Las

El Articulo 366 de la constitucion de 1312 afirmaba que en cada escuela elemental los nifios deberian
aprender lectura. escritura. aritmética v “el catecismo de la religidn catdlica, el cual incluird una breve

exposicion de los derechos civiles”

Tembién en laz institociones de educacifn secundaria v en las

universidades debia instroirse a los estudiantes acerca de la Constitucion (an. 368). La constitucion de
1812 fue abolida en mayo de 1814 ¥ luego restablecida entre 1820y 1823, pero la influencia de esta
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lecciones sobre la forma de gobierno y los
derechos y deberes de los ciudadanos en
el nuevo orden politico eran transmitidas a
través de pequefios manuales llamados co-
minmente “catecismo politicos” o “civi-
cos”. (fig. 3). Estos textos, dirigidos a esco-
lares y a lectores no académicos, se carac-
terizaban por un esiilo interrogativo que
recordaba la estructura del catecismo reli-
gioso, como se puede apreciar en el signien-
te ejemplo:*

P ;Qué es Constitucion?

R. Una coleccidn organizada de las

leyes fundamentales o politicas de una

nacién.

P. ;Qué se entiende por leyes funda-

mentales?

R. Las que establecen la forma de go-

bierno: es decir, las que fijan las con-

diciones con que unos han de man-

dar, y otros obedecer.

P. ; Quién tiene la facultad para hacer

estas leyes?

R. La nacidn por si sola, o por medio

de sus Representantes o Diputados.

P. ; Tenemos nosotros Constitucién?

R. Tan buena que puede hacernos fe-

lices si la observamos v contribuimos
a que se obhserve ®

En esta seccidn se analizard la ensefian-
za de los catecismos politicos dentro del sis-
tema de ensefianza mutua. Se desarrollard el
argumento de que estos catecismos adqui-
rieron un significado peculiar al ser leidos y
memorizados en el contexto de las relacio-
nes sociales establecidas en las escuelas mu-
tuas.

Los catecismos politicos constituyen un
fendmeno comiin a paises occidentales que &
finales del siglo XIX experimentaron cambios
radicales en su organizacién politica hacia
formas democriticas. Este tipo de manuales
fue ampliamente difundido en Francia des-
pués de la revolucidn con el propésito de in-
culcar en la poblacién nociones sobre el nue-
vorégimen.® Los catecismos politicos tam-
bién proliferaron en Espaiia durante la inva-
sién francesa de 1808 —con un contenido
notablemente defensivo y nacionalista-, y
especialmente después de la promulgacidn
de la constitucidn de 1812. Por su parte, las
naciones hispanoamericanas, una vez inde-
pendientes, adoptaron la disposicitén de la

disposicidn prevalecid en el México independiente (en algunos estados la Constitucidn de 1812 perma-
necid vigente hasta que aparecicron nuevas constituciones locales, Io que en algunos casos ocurnid hasta
finales de 18527).,

La iglesia catdlica habia usado el método interrogative para ensefiar la doctrina al pueblo desde finales del
siglo XV, como recomendacién del concilio de Tortosa (1492). La Durante la Reforma religiosa, ¥
gracias a los avances en la indostria de la imprenta, se estimuld intensamente el uso de estos textos, por
parte tanto de los catdlicos como de los protestantes. La Carfille de la deciring cristiona del jesuita
Gerdnimo Ripalda, publicada por primera vez en en 1521, s& convirtid en el catecismo mids imporante
en los paises de habla hispana hasta mediados del siglo XX. Ver Javier Ocampo Lipez, Los catecismos
politicos en la independencia de Hispanoamérica (Tunja, Universidad Pedagdgica v Tecnoldgica de
Colombia, 1988), pdgs. 11-12.

DIC., Catecismo politice arreglado a la constitucion de la monarguia espaiola (Puebla, San Felipe
Meri, 1820) , p. 1; 1* ed. Cadiz, 1812

Aundue en Espafia se han hallado algunos ejemplos de catecismos politicos de afios anteriores a la
revolucidn francesa. Vver Dorothy Tanck de Estrada “Los Catecismos Politicos: de la revolucidn
francesa al México independiente™, en Solange Alberro, Alicia Hemdndez Chavez y Elias Trabulse, La
revolucidn francesa en México (México, El Colegio de México, 1992). pigs 49] =506, También hay
algunos ingleses que datan de fines del siglo XVII; de heche, el proimer catecismo politico del que engo
noticia es A Poelitical Cathelicism, Serving ro Instruct Those that Have Made the Protestation Canger-
ning the Power and Privileges of Parligment (1693). Este texto fue publicado durante el reinado de
Carlos 1l ¥ tenia el tono de una apologia al sistema politico inglés durante el delicado periodo de
recstruciuracion de la monarquia tras el coro periodo de republicanismo dictatorial.
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constitucidn de 1812 obligaba a las escuelas
primarias a ensefiar el “catecismo civil™.*

Los catecismos politicos publicados en
el México independiente segufan la estruciu-
ra de sus predecesores. Incluian una defini-
cidn de sociedad y cindadania, una descrip-
cidn de las diferentes formas de gobierno, una
defensa del republicanismo y una explicacidn
de la forma particular de gobierno de México,
asi como de los derechos, deberes y virtudes
civicas que se esperaba de los ciudadanos.
A diferencia de los catecismos politicos fran-
ceses, los cuales se proponian realizar una
sustitucion del orden religioso por uno secu-
lar, en los textos mexicanos (como en los es-
panoles) la religién no estuvo casi nunca au-
sente. En muchos de ellos la religion era con-
siderada como una mis de las virtudes civi-
cas (ser buen cristiano era presentado como
una manera de servir al pafs) ¥ en algunos
casos ¢l catecismo politico estaba impreso
en el mismo libro que el catecismo religioso.
En general, los catecismos religiosos coexis-
tieron en las escuelas junto con los politicos
al menos hasta la década de 1860,

Muchos catecismos politicos aplicaban
fielmente la estructura de sus contrapartes
religiosos. En el siguiente ejemplo el catecis-
mo del Padre Ripalda sirve de base al catecis-

& &

R. 8i, por la gracia de nuestro Sefior
JesuCristo,

P. ; Qué quiere decir ser cristiano?

R. Hombre que tiene la fe de Crisio,
que profesd en el bautismo...

P. ;A qué estd obligado el hombre?
R. A buscar el dltimo fin para que fue
criado,

P. ; Para qué fin fue criado el hombre?
R. Para amar y servir a Dios en esta
vida, vy después verle y gozarle en la
otra.

P. ; Con qué obras se sirve a Dios prin-
cipalmente?

R. Con obras de fe, esperanza vy cari-
dad."=

Catecismo Civil:

P. Decid nifio, ;cdmo os [lamdis?

E. Esparfiol.

P. ; Qué quiere decir espafiol?

R. Hombre de bien.

P ; Cusintas y cudles son sus obliga-
ciones?

R. Tres, ser cristiano catdlico aposts-
lico romanao, defender su religién, su
patria ¥ su ley, y morir antes de ser
vencido ™

mo politico espafiol de 1808: ,

Catecismo de la doctrina cristiana:
P. Drecid, nifno, jcdmo os llamdis?

R. Responderd con su nombre: Pedro,
Juan, o Francisco, etc. Encomiéndese
el tener cada uno devocién con el san-
to de su nombre.

P. ; Sois cristiano?

#l

El parecido entre los catecismos religio-
sos y politicos da la impresion que ambos
textos tenian una funcidn igualmente autori-
tania. Varios histonadores de la educacién han
afirmado que la estructura catequética de los
panfletos civicos serviria para promover el
mismo respeto incuestionable hacia la jerar-
quia, la obediencia y la lealtad al Estado, que

Ceampo, Los catecismos politicos; Anne Staples, “El catecismo como libro de texto durante el siglo
XIX", en Roderic A. Camp, er al,, Lox intelectuales y el poder en México: Memorias de lg VI Conferencia
de Histeriadores Mexicanos v Estadounidenses (México, El Colegio de México - University of Califor-
nia. Los Angeles, 1991), p. 491-506; Tanck “Los catecismos politicos™; Rafael Sagredo Baern, “Actores
politicos cn los catecismos patriotas ¥ republicancs americanos, 1810-18277, Hisroria Mexicana, 45,

nem. 2 (1996), p. 501-38.

Gerdnimo de Ripalda, Catecismo v exposicidn breve de la doctring cristiana.., (Puebla de los dngles,

Pedro de la Rosa, |808) pdgs. 39-40,

Carecismo civil o breve compendio de las oblipaciones del buen espaiol. (Santiago, lgnacio Aguavo,

1808), p. 1.
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el texto religioso pretendia ascgurar para la
iglesia catdlica, antes que una participacicn
activa en su organizacion politica democrdti-
ca.™ En esie rabajo se analizard este plan-
teamiento en el contexto de la forma como el
catecismo politico era ensefiado, en particu-
lar en las escuelas lancasterianas.

En el pasado, el catecismo religioso habia
sido el dnico libro que mucha gente habia
tenido alguna vez en sus manos. Era esencial
en las escuelas v a menudo era usado como
el texto en el cual los nifiosaprendian a leer.
Su contenido era aprendido de memoria y
usualmente ayudaba en el proceso de apren-
der a leer porgue en él el nifio tenia las repre-
sentaciones visuales de las oraciones que ya
habia memorizado de antemano® En reali-
dad, la parte interrogativa constituia sélo una
seccidn del catecismo religioso y cumplia la
funcidn de reafirmar en la memoria la serie de
oraciones ¥ normas presentados en la pomera
parte del texto. Cuando se introdujeron los
catecismos politicos, también fueron ensena-
dos de manera memoristica, pero no tenfan una
seccidn narrativa: las preguntas ¥ respuestas
fueron utilizadas como los medios para trans-
mmitir Ia informacidn y no solo para reforzarla en
la memoria. Con todo, los catecismos politicos
fueron también utilizados, en ocasiones, para
enseflar lectura, y adn la misma constitucién
fue empleada para este proposito.®

En las escuelas lancasterianas de Meéxi-
co, 1a “doctrina civil” debia ser ensefiada una
vez ala semana, el sdbado en la tarde, duran-
te media hora (a diferencia de la doctrina reli-
giosa que se ensefiaba durante quince minu-
tos diariamente v media hora los sdbados).
Era la ditima leccidn del dfa, justo antes de
que se entregaran los premios semanales.”

Staples, “El catecismo como libro de texto...".
Tanck, Lo educacidn ilustrada, p. 220.

Tanck, La educacion Hustrada, p. 227
Compafifa Lancasteriana, Sistema, p. 57

£
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La actividad constituia ciertamente una in-
troduceidn apropiada para la ceremonia de
rECOnocimientos.

La forma como se ensefiaban ambos cate-
cismos era virtualmente la misma y el estilo
interrogativo era esencial para la estrategia
de aprendizaje.™ La escuela se dividia en tres
grandes grupos. Los nifios estarfan de pie en
semicirculos de la misma manera que lo ha-
clan para las clases de lectura y aritmética. En
el primer grupo el instructor lecria los princi-
pios del catecismo {civil o religioso): recitaria
las preguntas y las respuestas que los nifios
repetirian varias veces hasta aprenderlas. En
el segundo grupo, se esperaba que el nifio
hubiese memaorizado tres o cuatro pregunias
¥ que le preguntara a olro COMpanero para
corregirse mutuamente los errores. En el terce-
1o, los estudiantes harian lo mismo pero utili-
zando la informacidn de una o dos paginas del
catecismeo. Comao en las lecciones de lectura,
los nifios que respondieran correctaments
cambiarian sus lugares en el semicirculo de
manerague, al final de la leccion, las tarjetas de
premio pudieran otorgarse de acuerdo con su
posicidn dentro del grupo.™ (fig. 4).

El hecho de que tanto las preguntas como
las respuestas estuvieran prescritas y no fue-
ran espontdneas, 0 gue no hubiera alternati-
va de respuesta para los estudiantes, aunado
a las analogfas dogmdticas entre un texio de
veridades teoldgicas y uno de verdades poli-
ticas, hacen que la ensefianza catequistica
aparezca a nuestros ojos como una forma de
promover una actitud de sumisidn acritica 4
las estructuras de poder politico antes que
una participacidn democrdtica en ellas. Esto
entraria en franca contradiccion con lo que
catecismos politicos ensefiaban. Pricticamen-

En esto los manuales mexicanos se acercaban mis a Bell que a Lancaster, ya que cn los escuelas de este

iiltimo se ensefiaba ln relizidn a través de Tas propias Escrituras, atendienda al cardcter de las escuelas de
no pertensncia 3 ninguna denominacidn religiosa especifica.

Compafiia Lancasieriana, sistema, pdg, 36-35
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te todos ellos =y especialmente el texto adop-
tado de manera oficial por las escuelas Lan-
casterianas entre 1830 - 1840™ - basaban su
discurso en la idea liberal de gue la sociedad
era un “pacto” establecido libre y voluntaria-
mente por los individuos para garantizar su
paz y seguridad. Describfan el sistema demo-
critico republicano cormo un contrato bilate-
ral entre los ciudadanos y el gobierno: el go-
bierno era elegido por los ciudadanos —el
pueblo”- con la misién de gobernar de acuer-
do con las leves que los ciudadanos, a través
de sus representantes, habian creado para
regular su libertad social. Las leyes, asi, eran
una creacidn del pueblo mismo, eran “impues-
tas por €l para ser gobernado™.™ Si el gobier-
no no cumplia este compromiso de proteger
las libertades individuales de los ciudadanos,
los ciudadanos mismos tenfan el derecho de
retirar al gobierno de su cargo.

Tal concepto horizontal del poder politi-
¢o, un poder en el que supuestamente todos
participaban, contrastaba con la verticalidad
de las relaciones de poder que el estilo cate-
quistico parecia plantear.™ Esta discrepancia

&

podria ser descrita en términos de una “con-
tradiccitén performativa” entre el contenido
democritico de los textos y la practica autori-
taria de 1a ensefianza a través del estilo cate-
quistico; una contradiceidn asociada con la
funcidén idecldgica de legitimacidén del nuevo
grupo en el poder.” De hecho, puede obser-
varse una tension similar entre los principios
democriticos y los autoritarios dentro del dis-
curso de los mismos catecismos politicos,
especialmente en la manera en que exhorta-
ban 4 la nbediencia al gobierno como una vir-
tud civica. Por una parte, los textos ensefia-
ban gue la gente debia participar en la organi-
zacion del gobierno y que tenian derecho a
exigir de éste la satisfaccidn de sus necesida-
des; para el gobierno, era solo la representa-
cidn de la voluntad del pueblo. Por la otra, 1os
catecismos tendfan a promover la nocidn de
que la obediencia al gobiermo era una expre-
sién de amor por la patria, v la naturaleza de
este amor era descrita como algo incondicio-
nal, mds que algo sujeto al cumplimiento del
“pacto” establecido entre las ciudadanos ¥
sus representantes.’™

ki

José Justo Gémez de lz Cortina, Conde de la Cortina, Cartilla social o breve instruccidn sobre los
derechos ¥ oblipaciones del hombre en la sociedad civil, Bste texto tuvo al menos ocho ediciones én
México entre 1833 y 1849, Fue wilizado en las escuelas municipales y Lancasterianas de la ciudad de
México tanto como en algunos estados, por ejemplo Puebla. El aoter dond sus derecho a la Compafiia
Lancasteriana de la cindad de México. La carilla era en realidad una copia ligeramente modificada de un
catecismo espafiol de 1812, la fastruccidn familiar politica ¥ moral, de José Sabau ¥ Blanco {Madrid,
Imp. de Ibarra, 1812}

Gomez de ln‘CurlJ'J:lsL. Cartilla social, 8" ed, (México, Santiago Pérez, 1849), p, 11.

Una opinidn semejante ha sido expresada con respecto los libros de texto cientificos esenitos en forma
interrogativa durante ¢l siglo X1X en Inglaterra. Greg Myers ha afirmado que, al presentar un universo
cerrado de pregzuntas y respuestas pre-establecidas, la forma de didlogo cn los textos de circulacidn
popular de hecho contrbuyd a separar la esfera de aguellos gue hacen la ciencia de la esfera de aquellos
que silo estaban para saber algo acerca de la sencia. (Greg Myers, Scince for Women and Children: The
Dialogue of Popular Science in the Mineteenth Century”’. en John Christic ¥ Sally Swuttleworth, eds.,
Narture Transfigured: Science and Literature, 1700 — [900 (Manchester — Mew York, Manchester
University Press, 1989) p. 171 —200). Sin embargo, Myers parece criticar el método de los textos
decimondnicos a la luz de concepeiones propias de la educacitn analitica del siglo XX, en vez de hacerlo
con las catcgorias de las tendencias pedagdgicas del sigle XX

_La nocién de “contradiccitn performativa’ como una discrepancia entre ¢l significado wansmitido expli-
pe

citamente ¥ el significado que es wransmitide por el acte mismo de la fransmisidn, ha sido analizada por
Denys Tumer en Marxism and Chrisrianiry (Oxford, Basil Blackwell, 1983), cap. 3. Turner utliza wna
metifora pedasdgica para ilustrar su concepto de practica idecldgica en términos de esa contradicgicn.
Para un anglisis mds detallado de este punto, véase Bugenia Rolddn Vera, “The Making of Citizens: An
Analysis of Political Catechizsms in Nineteenth-Century Mexico” (disertacidn de maestria, Liniversity
of Warwick, UK., 1996}, p. 69-80.
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Se podria afirmar que esta “contradiccitn
performativa™ entre los valores y pricticas
democriticas y autoritarios, sefiala una for-
made “falsa conciencia” al servicio de la legi-
timacicon del grupo dominante buscando con-
solidar su autoridad. Es innegable que, como
Andy Green lo ha planteado, en el proceso
de formacidn del Estado la educacién desem-
pefia un papel significativo mediante su con-
tribucidn a la conformacidn de las ideologias
y creencias colectivas que legitimen el poder
estatal; ésta serfa una urgencia especialmen-
te importante en un Estado tan joven como el
mexicano durante el periodo estudiado ™ Pero
;hasta qué punto es posible describir esta
contradiccion entre los contenidos y los mé-
todos de ensefianza como una indicacidn del
papel ideoldgico de la instruccién civica? En
este caso, el hecho de que estos métodos no
fueran inventados de nuevo para la ensefian-
za de los principios civicos. sino que fueran
adaptados de fuentes locales o externas ya
existentes, explica en parte la existencia de
tales contradicciones.

El empleo del estilo catequistico parecia
apropiado para transmitir los principios civi-
cos porque era el método disponible més efi-
ciente para la ensefianza de un corpus de
doctrinas en las escuelas elementales. Igual-
mente, el hecho de que el sistema de ense-

Green, Educatiog and Stare Formation, p. 77.

fianza mutua tuviese raices fordneas explica
algunas de las tensiones entre sus propdsi-
tos originales y los objetivos adguiridos y
sus aplicaciones en las escuelas mexicanas
con respecto a la educacion civica.

Estos factores ayudan a explicar por qué
el estilo catequistico fue tan apreciado en las
escuelas lancasterianas, no solo como una
estrategia que facilitaba la comprension pro-
gresiva de acuerdo con el principio de leccio-
nes breves y diferenciadas, sino también comao
el estilo apropiado para promover la participa-
cifin activa de los estudiantes en el aula. Las
breves y variadas lecciones servirfan para man-
tener la atencion de los nifios,™ vy la divisidn
de la leccidn en frases cortas o grupos de fra-
ses encabezadas por una pregunta facilitaba
la repeticién. De esta manera se podia “deja
una impresidn permanente” en la memoria™ |
lo cual constituia la forma basica de aprendiza-
je tanto en las escuelas de ensefianza mutua
como en las radicionales. En palabras de Bell
“la misma divisién. .. de cada leccitn en partes
v el aprendizaje parte por parte, es observado
al confiar a la memoria el catecismo, los ejerci-
cios religiosos, kasuma, las tablas de multipli-
car vy todas las ramas de la educacidn. La nor-
ma de la escuela es: lecciones cortas, ficiles v
frecuentes, divididas en pequefias partes, asi-
miladas una a una y bien dichas™ ™

En palabras de Alamdn: “Une de los medios mds adecuados para no cansar la stencidn de los nifios, es
llamarla alternativaments a varios objetos, de manera que no deteniéndose demasiado en Oingune, no
puedan llegar a fastidiarse. Con este fin se distnbuyen las diversas ocupaciones de los nifios durante ol
tiempo que pasan en la escuela, de suerte que éste se lene enteramente” Alamdn, “Instruccisn™, La
Sabatina Universal num. 18, 12 octubre 1822, p. 296-7.

Bell, An Experiment in Educarion, p. 37

“The same division...of each lesson into parts, and learning, portion by portion, is observed in commit-
ting to memory the catechism, religious exercises, addition, and multiplication tables, and throughout
every branch of education. The rule of the school is—shont, easy, and frequent lessons—divided into
short parls, gotten one by one, and well said". Bell, The Madras School, p. 44,

Sobre la empresa editorial de Rudolph Ackermann para Hispanoamérica, véase Bugenia Rolddn Vera, The
British Book Trade and Spanish Amevicon Indépendence: Edvcation and Knowledge Transmission in
Transcontinental Perspective {Aldershot, Ashgate, 2003); Bugenia Rolddn Vera, “Useful knowledge for
export”, in Marina Frasca-Spada and Nick Jardine, Books and the Sciences in History (Cambridge,
Cambridge University Press, 2000); A. Vifao Frago, “Un programa educative para la América Hispana
desde el exilio liberal londinense (182218333, Blanco-White v 1a historda de la educacién espaiiola”, in
Historia de las relactones educativas entre Espaia v Amévica: V Cologquio Nacional de Historia de la
Educacidn (Sevilla, Departamento de Teorda ¢ Historia de la Educacidn, Universidad de Sevilla, 1938),
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Alin asi, la forma como el catecismo —reli-
gioso o politico- era aprendido en las escue-
las de ensefianza mutua era diferente a la de
las escuelas tradicionales. En las segundas,
los estudiantes no tenian que hacerse las pre-
guntas mutuamente. De hecho en los cate-
cismos religiosos impresos, la voz que pre-
guntaba era la del sacerdote (la que en el aula
se convertia en la del maestro) actuando como
la autoridad que ya conocia las respuestas y
que tnicamente estaba examinando el conoci-
miento de los nifios. Como se dijo anterior-
mente, el hecho de que los nifios fueran capa-
ces de formular preguntas y corregirse mutua-
mente, v de que pudieran ascender dentro de
su clase si sabian la respuesta correcta —pric-
ticas permitidas por el estilo catequistico- era
visto en algunos manuales mexicanos como
una manera de promover un sentido republi-
cano de dindmica y de participacidn activa en
tareas que involucraban autoridad.

Por otra parte, otro tipo de calecismos no
religiosos que llegaron desde Inglaterra en
este periodo contribuyd a consolidar el mé-
todo interrogativo como algo racional y mo-
derno, en vista de que Inglaterra era concehbi-
da por muchos como el prototipo de pais pro-
gresista, liberal y libre de la ignorancia y la
supersticién que se atribuian a Espafia. Du-
rante la décadade 1820 una serie de casi trein-
la catecismos de “conocimientos ttiles™ fue

& &

publicada en Londres para la “ilustracion™ de
los recientemente independizados paises de
Latinoaménca. Producidos por Rudolph Ac-
kermann (escritos o traducidos por exiliados
espaiioles y patrocinados por diplomdticos y
hombres de estado latinoamericanos), estos
manuales fueron reimpresos varias veces en
estos paises y constituyeron una base im-
portante para la ulterior produccién local de
textos escolares —también de estilo catequis-
tico- a largo del siglo XIX.™ Su estilo interro-
gativo imitaba el de los otros libros para ni-
fios editados en Inglaterra desde finales del
siglo XVIII para la ensefianza de toda clase
de asignaturas, desde ciencias hasta histo-
ria.® ¥ para evitar la inevitable asociacién
entre este tipo de textos con los catecismos
religiosos, los textos de Ackermann venian
precedidos de una nota que advertia que la
palabra carecismo no solo significaba hibro
religioso, sino que también designaba “indis-
tintamente” “todo libro escrito en preguntas
¥ Tespuestas’’, ¥ que la palabra era utilizada
con ese sentido “en todos los paises cultos y
catolicos de Europa” ™

Por otra parte, el estilo catequistico era
presentado en estos catecismos como el mds
acomodado a la ensefianza mutua, tan bien
recibida en todos los paises cultos, y tan fa-
vorable a la propagacidn de los conocimien-
tos humanos™. 2 El editor de una de Jas revis-

Lo

op. 313-321; Jotn Ford, “Rudolph Ackermann: culture and commerce in Latin America, 1822-1828",
in John Lynch (ed.), Andrés Bello: rhe London Years (Surrey, The Richmond Publishing Company,
1982}, p. 137-152; John Ford, “Ruodolph Ackermann: publisher to Latin America”, in Belle y Londres.
Segunde Congreso del Bicentenario, 2 vols. {Caracas, Arte, 1980), vol. 1, p. 197-254.

La mayoria de los textos de Ackermann foeron traducciones de una serie de catecismos publicados por
William Pinnock en las décadas de 1810 v 1820, reimpresos en Inglaterra docenas de veces durante la
primera mitad del siglo XIX. Desde finales del siglo XVIII la forma de didlogo habia sido cominmente
“usada para textos cientificos dirigidos a los nifios de familias aristocriticas (para ser instruidos por sus
padres o maestros privados). Las series Evenings ar Home de John Aikin ¥ Ana Letitia Barbauld (1792-
1796, ¥ Scientific Dialogues (1807) de Jereminh Joyvoe son ejemplos representativos de esta tendencia.
En los primeros afios del siglo X1X otras series de textos fue escrita en un estilo catequético propiamente
dicho (sin la ficcién o la interaccion de la forma dialosada), destinados a una aodiencia escolar mids
amplia. Se trata de Mrs. Marcet, Conversarions, Richard Magnall, Historic and Misceflaneous Questions,
¥ Pinnock’s Catechisms.

Los textos deliberadamente pasaban por alto el hecho de que Inglaterra no era un pais catdlico, para no
arriesgar la circulacidn de los catecismos en pafses donde la religion cardlica era la dnica oficialmente
reconocida.

Catecizme de gquimica, 3 ed., Londres, . Ackermann, [1828], p. i-ii.
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tas de Ackermann, el racionalista, catdlico
renegado Joseph Blanco White, elogiaba el
método catequistico por la forma en que
ayudaba a “fijar la atencidn en la idea particu-
lar que el lector debe comprender”, y resaltaba
la utilidad de las preguntas, que en su opinidn,
“sirven como puntero que aun cuando se apar-
te la vista del objeto, laatrae a él sin pérdida de
tiempo™.® Un catecismo politico mexicano
describia los beneficios del estilo interrogati-
voen los mismos términos, afirmando que pro-
porcionaba “més sencillez”, v facilitaba “la cla-
ridad ¥ comprensidn-alejando el fastidio que
suele causar un discurso largo”.*

Cuando se toma en cuenta el proceso de
adaptacién de métodos preexistentes para
acomodar y transmitir nuevos principios po-
liticos, es posible comprender algunas de las
razones por las cuales la ensefianza de los
catecismos politicos en el contexto del siste-
ma de enseflanza mutua aparecia como una
forma atractiva para educar a cindadanos de-
mdcratas y respetuosos de la ley. Hubo, en
efecto, algunas eriticas en aquel momento
acerca de la naturaleza mecanicista del siste-
ma de ensefianza mutua y la forma como limi-
taba el pensamiento critico.* Pero en México
esta clase de comentarios no era comin du-
rante los inicios del periodo de entusiasmo
por el sisterna; sdlo en la segunda mitad del
siglo XTX la criticg se tornd mds frecuente. ®

IT, 7, Barranquilla, 20{2

Aprender de memoria adin constituia el equi-
valente de comprender; el aprender consistia
en el acto de imprimir en la memoria cierta
informacidn que luego podria ser repetida tan
literalmente como fuera posible. En este sen-
tida, las contradicciones entre el contenido
democritico del catecismo politico ¥ los mé-
todos autoritarios de ensefianza pueden ser
vistas como algo que contribuia a fomentar
idecldgicamente la hegemonia del nuevo gru-
po en el poder; pero no deben ser explicados
como meramente ideoldgicos en el estricto
sentido de la distorsion sistemdtica de una
realidad social y politica al servicio de la legi-
timacidn de un gobierno autoritario. ®

Conclusién

En el México recién independizado la eduo-
cacidn era concebida como el principal vehi-
culo para crear una nueva forma de pensar ¥
de actuar —una nueva cultura politica- dentro
de un régimen republicanc representativo.
Extender la educacidn primaria a la mavoria
de la poblacidn e introducir la ensefianza ci-
vica al currfculo de las escuelas elementales
constituia la manera més explicita de comen-
zar la desalentadora labor de convertir en ciu-
dadanos a los sujetos de un antiguo régimen
absolutista. Sin embargo, la preccupacidn
subyacente respecto a la ciudadania estaba
presente, aungque no necesariamente de ma-

n

[Jeseph Blanco White] “Catecismos de geografia y quimica”, Variedades, o Mensagere de Londres
{London, R. Ackermann), num. 6, 1824, p. 460. La percepcidn del estilo categuistico y del sistema de
ensefiunza mutva en los documentos publicados por Ackermann estuve moldeada por el objetivo general
de los agentes involucrados en la empresa de adaptar estos métodos o la circunstancia de la América
hispana independiente y republicana. Esta empresa editorial misma ilusira el proceso de transformacidn
suftido por un cucrpo de ideales al ser transplantados a un escenario diferente.

Catecisme de lo doctring social... (México, José Uribe y Alcalde, 1833), p. 1-2.

Andrés Bello, por ejemplo, crified el abuso de memoria que cometian los monitores, de quienes dijo que
realinente no entendian lo que estaban transmitiendo a otros esiudiantes. Andrés Bella a Antonio J, De
Inisarmi, 11 septiembre 1820, Revista Nacional de Cultura (Caracas, Venezuela), 65 (nov, dic 1947 pigs.
Bd-E5.

Tanck, La educacidn Hustrada, p. 237 — 238, Tanck confirma que las eriticas al sistema en las décadas
de 1820 y 1830 estaban relacionadas con la falta de conocimiento para ponerle en prictica tal como
estaba descrito en los manuales, peco no con los principios del sisterna en si. P

Para una descripcion de los distintos sentidos del concepto de ideologia, de acuerdo con grados de
precisidn o foco, véase Terry Eagleton, Ideolopy: An Introduction (London-New York, Verso, 1991),
capitule 1
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nera consciente o explicita, en todos los 4m-
bitos de Ia educacién: en sus propdsitos, sus
métedos, sus textos,

Como lo sugiere el andlisis de los manua-
les, el sistema de ensefianza mutoa era apre-
ciade en México mds por sus nociones de
emulacidn y competencia que por sus proce-
dimientos de vigilancia. El interés por el ele-
mento de la competencia estaba relacionado
con gl propésito de moldear la conducta civi-
ca del individuo libre de los vinculos corpo-
ratives que constituian un obsticule para el
hiberalismo econdmico y politico. Laclase en
la escuela mutua estaba dividida en clases
mds pequefias con jerarquias bien definidas
pero cuyos limites podian cruzarse ficilmen-
te si los estudiantes se aplicaban en el estu-
dio, y esta participacion dindmica era vista
como muy apropiada para estimular los valo-
res republicanos. Estos valotes de igualdad
¥y servicio para el bien comin se mantenian
confrontados con el excesivo énfasis puesto
en la competencia individual y los manuales
no siempre hallaban formas convincentes de
articular ambos grupos de principios. Al mis-
mo tiempo, los maestros enfrentaban el reto
de ensefiar la obediencia al nuevo estado y a
sus instituciones y la forma en que esto se
orientaba no correspondia por completo con
los principios de un sistema de libertad indivi-
dual. El estilo interrogativoe, con sus pregun-
tas y respuestas preestablecidas, sugiere una
verticalidad en el poder y recuerda el autoriia-
rismo del catecismo religioso que ensefiaba
verdades incuestionables y trascendentes. Sin
embargo, en el contexto del sistema de ense-
nanza mumua, este estilo parecia facilitar la par-
ticipacidn activa dé los estudiantes en una
manera que el catecismo religioso en las es-
cuelas tradiciomales no promovia.

Estas contradicciones hablan de una so-
ciedad en estado de transicitn politica. El
entusiasmo liberal ¥ la fe en el poder de la
educacion caracteristica del México recién
independizado, dotd al sistemna de ensefianza
mutua de una serie de virtudes republicanas
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sin eliminar del todo las pretensiones autori-
tarias en el esfuerzo por obtener la lealtad de
los ciudadanos hacia el nuevo gobierno. Los
manuales pedagogicos y los catecismos po-
liticos reflejaban el problema de antoridad en
este nuevo campo de relaciones entre los in-
dividuos y el estado, un problema en el cual
subyace todo un discurso politico. Un rasgo
distintivo de este periodo de transicidn poli-
tica lo constituyd el que los medios educati-
vos destinados a la reforma de la sociedad no
eran um invento nuevo, sino una adecuacion
de viejos métodos extranjeros o preexisien-
tes adaptados para transmitir los principios
politicos modernos locales.

Este proceso de adopeidn v transforma-
cidn de las estrategias educativas ha hecho
lo necesaria una explicacion mds sutil de su
funcidn ideoldgica: si bien, en un sentido
general, eran ttiles para promover la legitimi-
dad del nuevo grupo en el poder, las précti-
cas educativas no lo hicieron a través de una
distorsidn sistemdtica de la realidad. Mds bien
sus contradicciones podrian explicarse en
términos de la lucha por adaptar un género
tradicional ¥ materiales extranjeros al nuevo
discurso politico mexicano, ¥ no como una
simple forma de enmascarar una dominacidn
injusta y autoritaria.

La creencia imcial en la capacidad de la
escuela elemental para crear cindadanos de-
mocriticos ¥ obedientes no produjo buenos
resultados ¥ las reformas educativas de las
primeras décadas de la independencia proba-
ron ser insuficientes para resolver el proble-
ma de autoridad del Estado mexicano. Las in-
numerahles guerras civiles y la débil respuesta
a las invasiones extranjeras sufridas durante
las pnmeras décadas de independencia pron-
to darian la impresion de que lasociedad mexi-
cana estaba internamente dividida como nun-
ca antes. Las principales razones de este fra-
Caso luvieron que ver, en parte, con la atomi-
zacidn del poder y el quiebre de la economia
generadas por el derrocamiento de la auton-
dad colonial centralizada, que contnbuyeron
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a impedir la extension de la educacidn a la
poblacién general ™

Hubo ciertamente una amplia difusidn de
los principios liberales de representacién po-
litica a nivel nacional y local {adn en dreas
rurales),” pero esto no derivd en una lealtad
al gobierno general en periodos de crisis. Con
todo, las diferentes condiciones hicieron po-
sible el surgimiento de nuevos proyectos
paliticos en la década de 1850, proyectos cuya
mayor preocupacion era alcanzar la unidad
del pais ¥ construir un estado moderno con
una autoridad sélida. Este objetivo fue expre-
sado en otros planes vy métodos educativos
que tendrian mas éxito posteriormente, La fe
inicial en el valor de la educacién para la cons-
truccidn de una sociedad democratica, pron-
to abrid camino a un discurso educativo mds

conservador, en la medida en que la inestahi-
lidad pelitica hize parecer a las masas como
una amenaza al orden que ciudadanos poten-
cialmente participantes como los concebidos
en un principio. Bl sistema de ensefianza mu-
tua gradualmente perdid popularidad y fue
reemplazado por métodos educativos menos
mecanisislas v lexios de moral menos racio-
nales y més patridticos que desplazaron a los
catecismos de las primeras décadas. Y la his-
toria nacional fue introducida en el curriculo
de la escuela elemental por primera vez en
1860, Si la educacidn habia sido una preccu-
pacitn mayiiscula del estado a comienzos de
la independencia, tomd casi cincuenia anos
arlicular un sistema nacional eficiente de edu-
cacion plblica, para el cual el sistema de en-
sefianza mutua ya no resultaba atractivo €

0% %‘f

8 No existen estadisticas confiables para establecer ¢l nivel de alfabetismo nacional para Ta primeca mitad
del sigho N1, Una estimocion burda sugiers que mencs del 409 de Ja poblacidn infantil asistia a la escuela
elemental, pero gsto variaba considerablemente de una regidn a oira. En los estados en el centro de
Meéxice la proporcidn era generalmente mis alta que en el resie del pals. Vaughan, p. 36-37.

® Herndndez Chivez, passin





