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El discurso educativo del nacionalcatolicismo y la formacion del magisterio es-

pafiol

Resumen

Desde los primeros momentos de la rebelién militar, la ideologfa del nacionalcatoli-
cismo anul6 toda prictica educativa ajena a sus principios, poniendo un cerco a las
innovaciones metodologicas y la renovacion pedagdgica. En este articulo estudiamos la
formacion inicial del magisterio espafiol durante el franquismo. La capacitacién de los
aprendices del magisterio se realizé a través de unos planes de estudio disefiados por
las autoridades educativas que desde el control ideolégico, con una ensefianza sexista
y segregada, sentaron las bases de la educacion. Alejados de la modernidad pedagdgi-
ca impusieron el modelo de maestro y maestra ideal y prefijaron los arquetipos de la
masculinidad y feminidad. La evolucién politica y social condujo a la progresiva trans-
formacion de estos estudios, una trayectoria que culmina con el rango universitario y la

ensefianza mixta.

Palabras clave: Nacionalcatolicismo, magisterio, programas, educacién, masculinidad,

feminidad.

The educational discourse of National Catholicism and the formation of the

Spanish Faculty

Abstract

From the earliest moments of the military rebellion, the ideology of National Cathol-
icism annulled any educational practice unrelated to its principles, putting a fence to
methodological innovations and pedagogical renewals. In this article we study the eatly
formation of the Spanish faculty during the Franco’s regime. The training of teach-
ers was carried out through curricula designed by educational authorities, who from
an ideological control and with sexist and segregated teaching, set the foundations of
education. Away from the pedagogical modernity they imposed the model of the ideal
teacher and predetermined the archetypes of masculinity and femininity. The political
and social evolution led to the progressive transformation of these studies, a trajectory

that culminates into higher education and coeducation.

Keywords: National Catholicism, faculty, programs, education, masculinity, femininity.
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O discurso educativo do nacionalcatolicismo e a formagdo do magisterio espa-
nhol

Resumo

Desde os primeiros momentos da rebelido militar, a ideologia do nacionalcatolicismo
anulou toda pratica educativa a margem de seus principios, pondo um cerco as ino-
vacOes metodolégicas e a renovacio pedagdgica. Neste artigo estudamos a formagao
inicial do magisterio espanhol durante o franquismo. A capacita¢ao dos aprendices do
magisterio realizou-se através de uns planos de estudo desenhados pelas autoridades
educativas que desde o controle ideolégico, com um ensino sexista e segregada, senta-
ram as bases da educacido. Afastados da modernidad pedagdgica impuseram o modelo
de maestro e maestra ideal e prefixaram os arquetipos da masculinidad e feminidad. A
evolugido politica e social conduziu a progressiva transformacdo destes estudos, uma

trajectéria que culmina com a faixa universitaria e o ensino misto.

Palavras-chave: nacionalcatolicismo, magisterio, programas, educa¢io, masculinidad,

feminidad.

Nacionalcatolicismo discours éducatif et la formation d’enseignement de Pes-

pagnol

Resumé

Des les premiers moments de la rébellion militaire, I'idéologie de nacionalcatolicismo
annulé toute pratique éducative étrangere ses principes, mettre une cloture des innova-
tions méthodologiques et le renouveau pédagogique. Dans cet article, nous étudions
la formation initiale des enseignants au cours de la Franco espagnol. La formation des
enseignants a été menée apprenants grice a un programme congu par les autorités édu-
catives du contréle idéologique, avec une éducation séparée sexiste, ils ont jeté les bases
de I’éducation. Ils pédagogique loin de la modernité imposées au modele de I'enseignant
idéal et enseignant et se fixent des archétypes de la masculinité et de la féminité. I.’évo-
lution politique et sociale a conduit a la transformation progressive de ces études, une

trajectoire qui culmine avec le niveau universitaire et la coéducation.

Motsclés: nacionalcatolicismo, la dictature, les enseignants, les programmes, I’éduca-

tion, la masculinité, la féminité.
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INTRODUCCION

Desde los inicios de la guerra civil el franquismo se legitimé a la fuerza,
imponiendo un férreo control para perpetuarse en el poder, utilizando
el aparato escolar para sustentar la legitimidad del régimen. Se apoyo en
la doctrina del nacionalcatolicismo, cuyas connotaciones ideoldgicas y re-
ligiosas propagd entre la poblacion a través de su red de propaganda y
especialmente de la educacion. Para el nacionalcatolicismo la educacion
era una herramienta basica para la penetracion ideolégica, para implantar
la cultura politica autoritaria y someter a los vencidos'. La politica educa-
tiva del franquismo supuso una ruptura con la etapa anterior, hecho que
afecté a los modos de entender la pedagogia. ILa ideologfa del nacional-
catolicismo se construy6 sobre los valores tradicionales de la sociedad y
la Iglesia catdlica. Recurri6 al sistema educativo como instrumento eficaz
para transmitir su ideologia y sus valores, para inculcar sus pautas morales
y sus creencias. El apoyo de la Iglesia resulté crucial para afianzarse en el
poder, ademas de su contribucion a la despolitizacion de la sociedad reci-
bi6 prerrogativas en la educacion y ejercié el control moral, a la vez de la
censura y supervision de los libros.

El caracter confesional catdlico del régimen dictatorial se hizo patente
desde los inicios de la sublevacion. Desde el aparato del Estado, con po-
siciones fundamentalistas, se proclamé la regeneracion del catolicismo, se
esforz6 en modelar las conciencias y en la reconstruccién de los valores
tradicionales de la pedagogia. La exclusividad de la ensefianza catdlica que-
dé reflejada en las disposiciones oficiales y constituy6 el discurso recurren-
te de las autoridades® De tal modo que, desde los primeros momentos de
la rebelion militar, la ideologia del nacionalcatolicismo anulé toda practi-
caeducativa ajena a sus principios, poniendo un cerco a las innovaciones

1 Marfa Elena Maza Zorrilla, “Las reglas del juego del nacionalcatolicismo”, en Ana Esteban y Maria
Jesus Izquierdo. La revolucién educativa en la segunda republica y la represion franquista eds. (Valla-
dolid: Ediciones de la Universidad de Valladolid, 2014), 142.

2 Gustavo Alares Lopez, Politicas del pasado en la Espafia franquista (1939-1964). Historia, naciona-
lismo y dictadura (Madrid: Marcial Pons, 2017); Lino Camprubi Bueno, Los ingenieros de Franco.
(Barcelona: Critica, 2017); Feliciano Montero y Joseba Louzao (eds.), Catolicismo y franquismo en la
Espafia de los afios cincuenta. Autocriticas y convergencias (Granada: Comares, 2016).
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metodoldgicas y la renovacion pedagogica. Daba prioridad a los conteni-
dos ideoldgicos frente a los pedagdgicos, con la finalidad de potenciar los
principios patriéticos, morales y religiosos para modelar las conciencias,
mutilando y maquillando el panorama nacional con el objetivo de destruir
la memoria republicana.

La legislacion se convirtié en un instrumento de poder y control del colec-
tivo. Se dictaron normas especificas para los maestros y maestras tituladas
con el Plan Profesional de 1931, asi como para el alumnado egresado de
dicho plan, al objeto de que cursaran y aprobaran la materia de Religién
(Decreto de 10 de febrero de 1940 y Circular del 12 de febrero de 1940).
El Ministerio desde el verano de 1937 convocé cursillos de dos semanas
de duracién para los maestros formados en el plan profesional de 1931,
para que ningiin maestro ni maestra pudiera ejercer la profesion sin haber
superado la formacion religiosa. Impuso la pedagogia adecuada al régimen
y llevo a cabo una “contrarrevolucién pedagdgica™. En la formacion ini-
cial se realizaron actividades de preparacion ideologica (al margen de la
realizada con el colectivo profesional). En este sentido, junto a las acciones
formativas puestas en marcha por la administracién educativa, se destaca
el fundamental papel desempefiado por la Iglesia y por la Falange, en la
formacién politico-ideoldgica del magisterio.

La diversidad de planes de estudio refleja las carencias existentes en la
formacion inicial. Si bien la trayectoria académica revela distancias entre la
ideologfa y la realidad social, tal como hemos expuesto en trabajos ante-
riores*. La linea descrita se concreté en las construcciones de los saberes,
en las formas concretas de organizar el universo de conocimientos, que
debian integrar la capacitacion inicial del magisterio de acuerdo con los
postulados ideoldgicos del régimen. No obstante, el disefio de diferentes
modelos de aprendices de maestros y maestras estaba condicionado por

3 José Ramoén Lépez Bausela, La contrarrevolucion pedagdgica en el franquismo de guerra. El proyec-
to politico de Pedro Sainz Rodriguez (Madrid: Biblioteca Nueva / Ediciones de la Universidad de
Cantabria, 2011), 22.

4 Teresa Gonzalez Pérez, “Formar maestros y maestras para la patria nacional-catélica. Los estudios
de magisterio en la Espafia franquista (1936-1975)”, History of Education & Children’s Literature,
XI1, 2 (2017): 69-91.
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las circunstancias que envolvian al pais. De tal modo que durante el perio-
do de guerra y de la posguerra se realizaron adaptaciones curriculares del
Plan de estudios de 1914 y del Plan Profesional de 1931. También los cur-
sos de formacién breve, como el Plan Bachiller y Ia titulacion para los Al-
térez provisionales, definieron el perfil del magisterio primario de acuerdo
a las prioridades del gobierno. Progresivamente se disefiaron y aprobaron
cinco planes de estudio que marcaron hitos en la preparaciéon académica.
Desde los afios dificiles de la posguerra y la autarquia (Plan de 1942, Plan
1945 y Plan 1950) a la tecnocracia (Plan de 1967 y Plan de 1971). Estos
planes implementados durante la dictadura reflejan la configuraciéon de
dos itinerarios: uno de caracter mas ideoldgico profesional correspondien-
te al primer franquismo vy, otro de caracter mas pedagdgico que comenzoé a
percibirse en la década de los afios sesenta. Es importante tener en cuenta
que los planes de estudio evolucionaron al tiempo que el régimen politico.
Los gestores educativos los fueron adaptando a las nuevas circunstancias
sociales y, con base en ello, actualizando la configuraciéon de una determi-
nada identidad en la preparacion del estudiantado. El programa equivalia
a un listado de materias curriculares que debian ser ensefiadas a la vez que
determinaba la instruccién y contenidos de la formacion académica.

La formacion inicial del magisterio, desde el afio 1936 hasta 1975, se carac-
terizo por el control ideoldgico y la construccion del modelo magisterial
autoritario en sintonfa con los valores del nuevo orden. Se rebajo el nivel
académico y las exigencias para alcanzar la titulacion de magisterio, hasta
finales del franquismo cuando se recupero la categorfa universitaria, con el
nivel de diplomatura. El modelo formativo sufrié un importante retroce-
so a nivel curricular y en el plano metodolégico. ILa escasa consideracion
social de los estudios, y por ende, de la profesiéon magisterial resultaron
negativos. Desde el magisterio se impulsaban los roles de género con una
formacién diferenciada para maestros y maestras, de tal manera que en la
escolaridad reproducirfan idénticos modelos entre los nifios y las nifias.
El objetivo de este trabajo es estudiar el discurso ideolégico del nacional-
catolicismo en la formacion inicial del magisterio espafiol. Analizamos la
trayectoria del perfil profesional a través de los programas de formacion
inicial, que disefiaron el modelo de maestro y maestra ideal, analizando las
bases que sustentaron la construccién de la masculinidad y la feminidad.
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Empleamos la metodologia cientifica disefiada para las investigaciones de
caracter historico educativo. Abordamos los contenidos objeto de estudio
con la aportacién de fuentes primarias y secundarias, ademas de las publi-
caciones realizadas sobre la tematica en cuestion. El universo de analisis lo
conforman los materiales documentales publicados por el régimen fran-
quista (legislacion, textos politicos fundamentales, propaganda, planes de
estudio, etc.), las revistas de la época, ademas, de la revisién de las obras
ya editadas.

1. ALGUNAS CUESTIONES RELATIVAS A LA POLITICA EDUCATIVA. LA 1M-
PLANTACION DEL MODELO DEL NACIONALCATOLICISMO

En los afios de la contienda (1936-1939) se restringi6 la vida de las Escue-
las de Magisterio. Se limitaron a continuar con la docencia de los cursos
iniciados, a las convocatorias de examenes y a la imparticion de cursos in-
tensivos y complementarios, pero no iniciando un plan de estudios. Sobre
todo para las alumnas que habian iniciado sus estudios, pues los alumnos
fueron movilizados para incorporarlos al ejército. En 1938 se suspendie-
ron las actividades académicas para el alumnado masculino que cursaba
estudios. Ademas para aquellos que no habfan cursado las asignaturas de
Religion e Historia Sagrada, se dictaron normas especificas para la realiza-
ci6én de los examenes de dichas materias®, con la consiguiente obligatotie-
dad para todos los maestros y maestras del plan profesional®, para apro-
batlas en las convocatorias de junio o septiembre’. La actividad académica
en alguno de estos centros se reanudé terminada la guerra®; aunque hubo
centros que no vieron interrumpida su actividad, al encontrarse en aque-
llas zonas que quedaron bajo el poder de los nacionales desde los inicios
del levantamiento militar. El retraso evidente de su funcionamiento en
buena parte de la geografia espafiola, que habia sido escenario del conflic-
to armado, impidié que las Escuelas de Magisterio desempefiaran la tarea
para la que habfan sido creadas. Desde las editoriales de la revista Escuela

5 Otrdenes de 7 de noviembre y 11 de diciembre de 1939.

6 Orden de 28 de diciembre de 1939.

7 Coleccién Legislativa del Ministerio de Educacion Nacional, 1940. Circular del Director General de
Ensefianza Primaria dirigida a los directores de Escuelas de Magisterio del 12 de febrero de 1940, 31.

8 Otden de 14 de julio de 1939.
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Espafiola se solicitaba que se restableciera el funcionamiento pleno y se
desempefiaran las tareas asignadas con toda normalidad’. El caso es que
se demoro la reapertura y entre otras razones, desde las esferas oficiales,
se esgrimfa que la causa era la entrada en vigor de la Ley de Ensefianza
Primaria que se encontraba en proceso de elaboraciéon. No obstante, se
articularfan medidas transitorias mientras se tramitaba la nueva normati-
va'’. El ministro José Ibafiez Martin anunci6 que para los afios 1942-1943
comenzarfan a funcionat por lo menos una escuela por provincia''.

El perfil del magisterio se caracterizé por un marcado caricter patridtico
y escaso nivel cientifico, con una importante deficiencia cultural y peda-
gogica. La formacion inicial del magisterio se definia por el control admi-
nistrativo y de otras instancias sociales para garantizar los principios, la
conducta moral y politica del régimen. Ademas de la fuerte presencia de la
asignatura de Religién y su Metodologia junto a la Formacion y Educacion
Patridtica que constitufan los ejes de su preparacion. Se impartia una ense-
flanza sexista y segregada, con un curriculo que inclufa materias distintas,
para un modelo diferenciado entre maestros y maestras, que reflejaban la
feminidad y masculinidad de acuerdo a los roles que marcaba la sociedad
espanola del momento.

En esta época, especialmente en las instituciones educativas, se veld por
mantener al personal afecto al régimen. LLos valores democraticos estaban
ausentes, ademas las bibliotecas de las Escuelas de Magisterio habian sido
depuradas como lo fueron sus docentes. Las obras de los grandes peda-
gogos universales estaban incluidas en la lista de libros prohibidos, debido
a la incompatibilidad de los ideales democraticos con los principios del
régimen y los objetivos de formar un profesional al servicio de la patria™.
En los planes de estudio se introdujo una pedagogia decimonoénica de
corte catdlica y nacionalista, recogida en las obras de Rufino Blanco, An-
drés Manjon y Ramoén Ruiz Amado, con el objetivo de formar un tipo de

9 Escuela Espafiola, n® 25 (1941): 317.

10 Escuela Espafiola, n° 71 (1942): 563.

11 Escuela Espafiola, n° 48 (1942): 242.

12 Antonio Vifiao Frago “La educacién en el franquismo (1936-1975)”, Educar em Revista, N°. 51,
(2014): 26.
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maestro y de maestra tradicional que debia garantizar la transmision de
los valores conservadores, religiosos y patridticos para perpetuar el orden
social basado en la jerarquia, la disciplina y el autoritarismo. De manera
que el enfoque pedagogico se subrogaba a la politica ideoldgica y asi se
refleja en el perfil del magisterio: “Importa la formacion cientifica de los
alumnos pero de nada serviria si esta formacién cientifica no esta al set-
vicio de estos tres ideales: Dios, Espafia y Nacionalsindicalismo... Nues-
tra Pedagogia, la que estamos construyendo, la Nacionalsindicalista, ha de
set nuestra, es decir: catélica, tradicional y revolucionaria”®. En suma, el
objetivo consistia en destruir la memoria republicana y desmantelar los
vestigios de la modernidad educativa, dando prioridad a los contenidos
ideoldgicos frente a los pedagodgicos, con la finalidad de potenciar los
principios patriéticos, morales y religiosos para modelar las conciencias,
mutilando y maquillando el panorama nacional. El “nuevo estado” preci-
saba del magisterio y de las escuelas para sedimentar su proyecto, pues la
educacion constitufa una pieza angular dentro del sistema: “La unidad na-
cional y el interés de la Patria exigen la cooperacion armonica de todos los
espafoles e incumbe a los Maestros, incorpora al Movimiento nacional,
bien preparados para la noble empresa el resurgir de Espafia”!®. Asi reco-
mendaba el empleo de la pedagogia tradicional encumbrada por Calasanz,
Loyola, Manjon, Ponce de Ledn, Vives, entre otros. Las figuras religiosas
catdlicas deudoras de metodologias memoristicas y repetitivas eran los es-
pejos didacticos propuestos, ademas de aconsejar la lectura de dos obras
“admirables y ademds espafolisimas: £/ Criterio, de Balmes, y E/ Maestro
mirando hacia dentro, de Andrés Manjon... estos libros y aquellos métodos
y doctrinas... les serviran de apoyo para formar y robustecer la conciencia
catolica de los nifios”". La tarea de los docentes estaba impregnada por
la ideologfa politico-religiosa, que amparaba la exaltacién del gobierno de
los sublevados, a la vez que encorsetaba su mision. Segun “el anunciado
caracter de ensayo pedagogico con que fueron presentados los programas,
no perseguia otro objetivo que controlar estrechamente la labor de un

13 “El Maestro Nacionalsindicalista”, Revista Nacional de Educacién, N° 4 (1941): 101-104.
14 Boletin Oficial del Estado (BOE) n° 172, de 19 de diciembre de 1938, 3036.
15 BOE n° 172, 3036.
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colectivo sujeto'®. El programa y la uniformidad de los contenidos curti-
culares reflejaban la idea del ministro consciente de que los maestros no
tenfan capacidad de modificarlo, pero tenfan que gestionarlo restaurando
la escuela tradicional espafiola sobre “cimientos catélicos y patridticos™".
La consolidacion del sistema educativo con un férreo control ideoldgico
y fuerte adoctrinamiento del magisterio se proyecto6 en la educacién de las

nuevas generaciones de espafioles'®.

Durante el periodo bélico vy, a la vez, de reconstruccién nacional era pri-
mordial lograr mantener el funcionamiento educativo, normalizar la ense-
flanza primaria y la actividad docente. Sin embargo, fue un proceso com-
plejo debido a la depuracion del magisterio y las dificultades econémicas.
Por otra parte, se llevo a cabo la reorganizaciéon del Ministerio de Edu-
cacion y el establecimiento de nuevos organismos. Por Decreto de 29 de
marzo de 1939 se cred el Instituto de Pedagogia San José de Calasanz que
sustitufa al Museo Pedagdgico Nacional, y por Ley de 24 de noviembre
de 1939 se estableci6 el Consejo Superior de Investigaciones Cientificas,
desplazando a la Junta de Ampliacién de Estudios. El Instituto de Peda-
gogia adquirié notoriedad a partir de 1943 al asignarsele la maxima tarea
pedagdgica, asi se le encomendd la organizacion docente, la pedagogia
asi como la elaboracién de material pedagogico’. Mis tarde se fundé el
Consejo Nacional de Educacion, por ley de 13 de agosto de 1943. Fue un
organismo clave que tenfa caracter consultivo y ejercié una accién intensa
sobre cuestiones decisivas de la educacion, tales como las leyes, programas
educativos, planes de estudio, libros de texto, material didactico, creacion
de centros, personal docente, etc. con la misiéon de “regenerar y reformar

la ensefianza en todos sus grados” .

16 José Ramén Lépez Bausela, , 337.

17 José Ramoén Lopez Bausela. 340.

18 José Ramoén Lépez Bausela, La escuela azul de Falange Espafiola de las J.O.N.S.: Un proyecto fascista
desmantelado por implosién (Santander: Dykinson / Ediciones Universidad Cantabria, 2017), 144.

19 Marfa Dolores Peralta Ortiz, La escuela primaria y el magisterio en los comienzos del franquismo
(Madrid: Universidad Pontificia de Comillas, 2012), 81-82.

20 Marfa Dolores Peralta Ortiz, La escuela primaria y el magisterio, 85.
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Los libros pedagogicos eran aprobados por la Comisiéon Dictaminadora
de Libros de Texto anexa al Consejo Nacional de Educacion, que segin la
Orden de 6 de mayo de 1940 ampliaba sus competencias para que dictami-
nara sobre los libros de Pedagogia destinados a la formacion del magiste-
rio. Dicha Comision se encargaba de los manuales escolares, desde agosto
de 1938, pero sus facultades se extendieron a los textos de las Escuelas de
Magisterio. No obstante, la Comisiéon Dictaminadora de Libros de Texto
fue suprimida a través de la Orden de 9 de mayo de 1941 y pasaron a de-
pender directamente del Consejo Nacional de Educaciéon®.

De la misma manera en la ensefianza primaria, el programa educativo fue
elaborado por las autoridades que durante el periodo bélico gestionaron la
educacion en la Espafa en guerra. La estrategia fue desarrollar programas
para redefinir el curriculum escolar para que los maestros y maestras lo
aplicaran con el objetivo de “restaurar la escuela tradicional”®. El disefio
curricular afect6 a toda la ensefianza basica, a todas las escuelas, y a los
distintos niveles educativos, todos quedaron tefiidos por la pedagogia de
caracter patriotico y religioso. Afiadir a lo anterior que la linea curricular
prescribié unos contenidos especificos dirigidos a las nifias. Los programas
escolares de 1938 sumaron las materias femeninas al curriculo tradicional,
de acuerdo con el rol fijado para las mujeres. En su aprendizaje el nuevo
Estado pretendia, desde la escuela, formarlas como pequefias mujeres para
su mision de esposas, madres, administradoras del hogar y guardianas de
los valores del nacionalcatolicismo®. Asi los programas escolares de 1938
incluian la formacién obligatoria especifica para las escuelas de nifias, con
el objetivo de adiestrarlas desde la infancia como pequefias mujeres en los
quehaceres de caracter doméstico. Los contenidos curriculares con los sa-
beres femeninos (labores, economia doméstica y puericultura) como am-
bitos de conocimiento sobre los que debia girar la educacion de las nifias
y, por ende, la formacion inicial de las maestras. En este sentido el mensaje
a las maestras era muy claro: “Date cuenta, maestra, del gran problema y
pon todos tus afanes en esto. Mas, infinitamente mas, que la ensefianza de

21 Maria Dolores Peralta Ortiz, La escuela primaria y el magisterio, 88.

22 José Ramén Lopez Bausela, Los programas escolares inéditos de 1938 en la Espafia de Franco. El
cerco pedagdgico a la modernidad (Madrid: UNED/Universidad de Cantabria, 2012), 73-74.

23 José Ramén Loépez Bausela, Los programas escolares inéditos de 1938, 63.
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cualquier otra cosa. Labores, economia doméstica, puericultura, los ejes y
fundamentos de la escuela de nifias”**. La politica de feminizacion dise-
flada por la Seccién Femenina marcé la educacién y la vida de las nifias
y mujeres espafiolas. Las relaciones de género que implanté el régimen
fueron similares a la de otros fascismos europeos (fascismo italiano y na-
cionalsocialismo aleman).

2. PROPUESTAS PARA REFORMAR LOS ESTUDIOS DE MAGISTERIO

Entre 1936 y 1945 se realizaron una serie de modificaciones curriculares
y reformas en los programas de formacién adaptadas a las nuevas con-
cepciones del magisterio. Hasta 1945, afio en el que se promulga la Ley
de Ensefianza Primaria, la formacion inicial del magisterio respondi6 a
soluciones inmediatas para resolver la preparacion del alumnado que habia
iniciado sus estudios segun el Plan de 1931 y atender la preparacion inicial
con una propuesta provisional durante los afios de la guerra y posguerra.
La evolucion del curriculum se refleja en los planes de estudio provisiona-
les en el marco del periodo bélico.

En el contexto de las reformas educativas trazan el programa adaptado a
las concepciones ideoldgicas y sus lineas maestras permiten analizar los
principales sesgos del nacionalcatolicismo. La remodelacion de los estu-
dios de magisterio marcha paralela a las modificaciones efectuadas en la
enseflanza primaria. En 1938 la Asesoria Técnica del Ministerio de Educa-
cién Nacional realizé un Informe sobre Escuelas Normales y Estudios™.
La escuela rural y la escuela urbana son las tnicas variantes de la escuela
nacional; en funcién de ella se articulan los dos anteproyectos del magis-
terio. Las referencias para la elaboracion de los nuevos disefios curricula-
res eran el Plan de 1914 y el de 1931. El plan de estudios de 1931 fue un
punto de inflexiéon que genera desencuentros y rechazo en la medida que
fue disefiado por el gobierno republicano y patrocinado por ideales demo-

24 José Ramén Loépez Bausela, Los programas escolares inéditos de 1938, 63-64.
25 Archivo de la Fundacién Universitaria Espafiola. Fondo de Pedro de Sainz Rodriguez, 92-8; Maria
Dolores Peralta, La escuela primaria y el magisterio en los comienzos del franquismo, 218.
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craticos®. Las revistas Escuela Espafiola y El Magisterio Espafiol recogen
en sus editoriales los debates e incluyen las propuestas®.

2.1. Dicotomia entre el magisterio urbano y el magisterio rural

Mientras un sector apostaba por una formacion vocacional-cultural otros
apuntaban la importancia de dos modalidades de formacién, una especi-
fica para zonas urbanas y otra para zonas rurales. De esta organizacion
se derivarfan dos tipos de centros, Escuelas de Magisterio Urbanas y Es-
cuelas de Magisterio Rurales. En 1939 se presentaron al ministerio dos
anteproyectos académicos. El Delegado de la Direccién de Primera Ense-
flanza de Madrid e Inspector de Ensefianza, Marcelino Reyero, planteaba
la necesidad de ofrecer la adecuada preparacion a los maestros y maes-
tras en funcién del medio en el que iban a desempefiar su tarea. En este
sentido publicé numerosos articulos donde argumentaba la importancia
de la formacién adaptada al medio geografico. Al respecto decia que “El
Maestro de la nueva Espafia ha de tener una formacién que responda a
dos aspectos: cultural y formativo. Sus estudios han de tener un sentido
teorico y practico segun el medio donde haya de aplicarlos, por lo cual han
de ser, segun se trate de Maestros Rurales o Maestros Urbanos, diferentes.
Surgen como consecuencia dos clases de Maestros, rurales y urbanos, los
cuales recibiran su formacion en las Escuelas Normales de distinta clase,
para que desde estas Escuelas salga la semilla adecuada para la educacion

de los nifios espafioles en las ciudades y en las aldeas™.

La importancia de impulsar la escolarizacion en las areas rurales, para que
la infancia dispusiera de escuelas, era reflejo de la precaria escolarizacion
en los pueblos y aldeas™. Este fue el discurso de los que defendian una for-
macion inicial con una preparacion elemental y especializacion rural para
el magisterio de estas zonas. Estimaban que se necesitaban maestros, pero

26 Josefina Alvarez hace una critica, a colacion de la reforma de la educacion realizada en Francia, y
escribe “vayamos con cuidado, que la delicadisima labor de educar es un problema, mas de apéstoles
que de eruditos a la violeta”. Articulo publicado en la Revista Atenas, N° 76, (1937): 294.

27 Escuela Espafiola, N° 65 (1941): 483; El Magisterio Espafiol, n® 6741 (1940): 935.

28  El Magisterio Espafiol, N° 6658 (1939): 267.

29 Marfa Dolores Peralta, La escuela primaria y el magisterio, 111.

Historia Caribe - Volumen XIII N° 33 - Julio-Diciembre 2018 pp 83-120

95



96

TerESA GONZALEZ PEREZ

elevar el rango profesional y académico no era una cuestion prioritaria en
aquellas fechas. Habia que instruir a la gente del pueblo para que surgie-
ran vocaciones y a su vez enseflaran a sus gentes en su propio ambiente y
para ese mismo ambiente. Sin embargo, habia detractores que pensaban
que la doble formacién perjudicaba al colectivo, porque las dos catego-
rfas, separando a los maestros en urbanos y maestros rurales, dividirfan al
magisterio®. Los proyectos de formacién rural y urbana planteaban una
preparaciéon comun y otra especifica en el curriculum de preparacion ini-
cial. Este proyecto seguia el modelo de los Seminarios de Maestros de las
Escuelas del Ave Marfa que patrociné Andrés Manjon®'. La repercusion de
su programa formativo constituye una aportacion significativa en el marco
de la educacion espanola que responde a una situacion real de necesidad
pedagdgica®™. Un peculiar hito en la formacién magisterial que algunos
maestros consideraron oportuno aplicar siguiendo su modelo para impul-
sar los valores cristianos y la cultura del entorno. En el Consejo Nacional
de Educacion se debatieron estos dos modelos de preparacion del magis-
terio de caracter cultural y especializacion urbana o rural, pero a la Comi-
sion Permanente no se le presentaron las dos modalidades. Asi quedaba
incluida la formacién cultural en los estudios de magisterio. Tanto en los
anteproyectos de 1939 como en otras propuestas posteriores se barajaba
el régimen de internado para desarrollar la vocacién de los educadores.
Existian antecedentes que demostraban su eficacia, como la Residencia de
Estudiantes de la Junta de Ampliacién de Estudios, la experiencia de los
Seminarios de las Escuelas del Ave Marfa y las Academias de Pedro Po6-
veda, y se pretendia recuperar la vocacion a través de estas instituciones™.

El anteproyecto de la Comisién designada por Romualdo de Toledo plan-
teaba la formacién de maestros en las Escuelas de Magisterio y para los
maestros rurales en las Escuelas de Magisterio Rurales. Estructuraban los
estudios en dos cursos de formacién cultural y dos cursos de especiali-

30  Petrus. “¢Hacia la creacion de dos Magisterios?”, El Magisterio Espafiol, N® 6634, (1939): 6.

31  Andrés Palma Valenzuela, “Maestros del pueblo para el pueblo”. Revista de Antropologia Experi-
mental, N° 6 (2010): 63-70.

32 Andrés Palma Valenzuela, “Maestros del pueblo para el pueblo”, 70.

33 “Ante todo: vocacién”, El Magisterio Espafiol, n® 6696 (1940): 683.
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zacion. El plan de estudios para el magisterio rural constaba igualmen-
te de cuatro cursos. Las Escuelas de Magisterio Rurales tendrfan como
singularidad impartir la ensefianza en régimen de internado, al menos en
parte del periodo de su formacion, ademas tendrian un marcado caracter
religioso, considerado un aspecto fundamental para su vocacion, tal como
se desprende del anteproyecto™. Respecto a la formacién religiosa el texto
recoge lo siguiente: “En cada internado habra un Capellan que tendra a
su cargo la formacién religiosa y moral en colaboraciéon con el profesor
de Religion de la Escuela Normal. Los alumnos recogeran la influencia
educadora de los retiros y ejercicios espirituales por medios practicos en

9935

los dos afos de especializacion

La propuesta presentada por la asesora técnica del Ministerio de Educa-
cién Nacional, Marfa Dolores Naveran (por encargo de Romualdo Tole-
do), se centr6 fundamentalmente en la escuela rural y en disefar el perfil
del magisterio para este tipo de escuelas, es decir, la formacién de maes-
tros y maestras rurales™. Partia de la realidad espafiola, de la importancia
del espacio rural, por lo que proponia los dos modelos independientes: ru-
ral y urbano. La formacion serfa diferente, con un curriculum especifico y,
por tanto, en centros con identidad propia. La asesora en su estudio presta
atencion preferente al magisterio rural, con la identificacién prioritaria de
la Escuela de Magisterio Rural para formar maestros y maestras. La Es-
cuela de Magisterio Rural femenina tenfa el objetivo de formar maestras
encargadas de instruir a las nifias de las escuelas rurales, como futuras mu-
jeres cristianas para el hogar campesino. De ahi el curriculo con materias
especificas para ensefar a aprender a ser mujeres hogarefias.

En el proyecto Marfa Dolores Naveran disenié el modelo y plan de es-
tudios, con organigrama completo, sus objetivos y fines. Sistematizé las
competencias de las Escuelas de Magisterio Rurales, entre ellas sefialaba
la finalidad de mejorar las condiciones de vida del mundo rural a través

34 Archivo de la Fundacién Universitaria Espafiola (AFUE). “Vocacién profesional”. Base XVIII. An-
teproyecto de Ley de Bases de la Ensefianza Primaria y Normal.

35  AFUE. “Vocacién profesional”. Base XVIII. Anteproyecto de Ley de Bases de la Ensefianza Prima-
ria y Normal”.

36 Marfa Dolores Peralta, La escuela primaria y el magisterio, 173-175.
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de la formacién de maestros, tanto inicial como continua, y las actividades
de extension educativa-cultural para la poblacion de las areas consideradas
rurales. Traza unas lineas generales para su funcionamiento en régimen
externo, pero estimaba que los centros debian disfrutar de autonomia para
adaptar el programa de estudios al entorno. A la sazén debfan elaborar un
proyecto con el programa a impartir que debfa contar con la aprobacion
oficial. El cronograma general se correspondia con cinco afios académi-
cos, tres dedicados a la formacién tedrica y dos a la formacién practica.
Una parte de las practicas se desarrollaria en la escuela rural modelo y la
otra parte en extension educativa-cultural. Ademas puntualizaba la redis-
tribucion en ciclos de cinco meses, con un mes de vacaciones entre cada
uno, para conocer el area en cada una de las estaciones. La estructura aca-
démica del sistema de formacion para la ensefianza rural estaba compues-
ta por las materias de formacion religiosa y formacién patridtica igual que
en el modelo urbano, materias culturales, materias didactico-pedagogicas,
materias de tipo sanitario, y materias especificas segun la zona (por ejem-
plo, agraria, ganadera, pesquera) y practicas de enseflanza a realizar en la
“escuela rural modelo”.

Uno de los requisitos de acceso era que el alumnado tuviera procedencia
rural, y este podia ingresar a partir de los catorce afios. Para la formacién
continua planteaba jornadas pedagogicas trimestrales, cursos breves de 15
dias durante el verano, programas radiofénicos y publicaciones pedagdgi-
cas para mantener actualizado al magisterio, asi como el envio de folletos
y cuadernillos. Habia correspondencia entre la formacién del magisterio y
la ensefianza primaria con énfasis para el espacio rural. Asi se instrumen-
taron las nuevas propuestas de programas para responder adecuadamente
a las necesidades concretas del alumnado en el campo: La idea de trans-
formar las areas rurales a través de la educacion y de la contribuciéon que
podian realizar los maestros y maestras, siguiendo un plan de fundacion
de Escuelas de Magisterio Rurales para lograr estos objetivos. La finalidad
principal consistia en mejorar la calidad de la formacién docente de los
futuros maestros y maestras rurales para que sus estudios fueran realmente
los mas apropiados a su funcién. Combinar el aprendizaje de las materias
curriculares con los conocimientos de actividades agropecuarias, consti-
tuirfa la base de la preparacion de los futuros docentes. Lo caracteristico
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de los egresados de las Escuelas de Magisterio Rurales era su identificacion
e integracion en el mundo rural. Sin embargo, las propuestas de formacion
propia para el magisterio de escuelas rurales no prosperaron, quedaron en
mero proyecto. En Espafa no ha existido tradicion en la formacion espe-
cifica del magisterio para areas rurales, aunque si la intenciéon de preparar
al magisterio que se destinarfa a estas zonas, que por otra parte contaba
con un importante censo escolar y poblacional.

3. MODALIDADES DE ESCUELAS DE MAGISTERIO

La Ley de Ensenanza Primaria promulgada el 17 de julio de 1945, sinteti-
zaba los principios programaticos del régimen politico y tuvo un amplio
alcance. Estuvo vigente durante casi veinte afios, hasta que fue sustituida
por la Ley de Ensefianza Primaria de 21 de diciembre de 1965 y esta, a su
vez, por la Ley General de Educacion de 4 de agosto de 1970, esta ultima
represento un avance significativo aunque mantenia los pilares ideologicos
del régimen.

El articulo 59 de la Ley de Ensefianza Primaria de 17 de julio de 1945,
establece que las Escuelas de Magisterio se transformen “en espacios en
los que se despierten y vigoricen las dotes vocacionales de los alumnos y el
sentimiento religioso y humano de todo educador, asi como un auténtico
espiritu nacional en servicio de unidad de la Patria”. Estas instituciones
serfan un sostén ideologico para el régimen bajo la influencia del fascis-
mo y el catolicismo. Es decir, del nacionalcatolicismo”. Estas escuelas se
hallaban “bajo la advocacién de Jesus”, segin disponia el articulo 60 del
Reglamento de Escuelas del Magisterio de 7 de julio de 1950 y la Ley de
Educacién Primatia de 17 de julio de 1945. Titulo II, Capitulo 1°. Art.16.%*
La simbologia religiosa era una de las notas caracteristicas en la vida aca-
démica. Tanto los Crucifijos e imagenes de la Virgen Maria presidian las
dependencias de los Centros, como también el retrato del Jefe del Estado

37  Adolfo Maillo, Educacién y revolucién. Los fundamentos de una educacién nacional (Madrid: Edi-
tora Nacional, 1943).

38  Articulo 60 del Reglamento de Escuelas del Magisterio, Decreto de 7 de julio de 1950 (BOE 4 de
agosto) y la Ley sobre Educacién Primaria de 17 de julio de 1945. Titulo 1I, Capitulo 1°. Art.16;
Capitulo II, Art. 59.
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omnipresente en todas las aulas (Reglamento de Escuelas del Magisterio
de 7 de julio de 1950. Art. 2). La Religion y la Formacién del Espiritu Na-
cional constituian las materias basicas del curticulo.

De acuerdo con la Ley de 1945, segun establece el articulo 62 de dicha
ley, existieron tres modalidades de Escuelas de Magisterio: 1) Escuelas de
Magisterio publicas sostenidas por el Estado; 2) Escuelas de Magisterio
privadas y 3) Escuelas de Magisterio de la Iglesia. Las escuelas tendrian
una organizacion diferenciada segin el sexo tanto en sus instalaciones,
como en la organizacion y disciplina®. Estas escuelas tenfan que acatar la
normativa para su funcionamiento, incluso aquellas sostenidas por entida-
des privadas. El Reglamento disponia que el Maestro tenfa que ser “ante
todo, un ministro de la verdad, que es vida en Dios” y concluia declarando
que lo que importaba era “desarrollar en sus detalles lo que fue innovacion
fundamental de la Ley, a saber, la aplicacion a las Escuelas del Magisterio
de los principios cristianos de libertad de ensefianza, merced a los cuales
encuentran ancho cauce para su expansion las Escuelas de la Iglesia y las
privadas, con lo que se amplia su cantidad y calidad el marco de la forma-
cion del Maestro en Espana, con mejores y mas esperanzadoras perspecti-
vas para el espiritu catdlico nacional que en ningin otro paifs del mundo”
(Decreto de 7 de julio de 1950). Las Escuelas de Magisterio del Estado
venian funcionando desde el siglo XIX, dependientes de organismos ofi-
ciales, y existian en las distintas provincias espafiolas. En los casos donde
se carecia de centros de ensefianza superior equivalian a pequefias univer-
sidades y ofrecian preparacion a los jévenes de ambos sexos.

Por lo que se refiere a las Escuelas del Magisterio de la Iglesia, la legislacion
concede al estamento eclesiastico la potestad para crear sus propias insti-
tuciones formadoras de maestros y maestras al amparo de la legislacion®.
Las Escuelas Normales creadas y regidas por Instituciones Eclesiasticas
serfan, segun el articulo 62 de la Ley de Educacion Primaria de 17 de
julio de 1945, Escuelas de la Iglesia. El reconocimiento de este derecho

39 Ley sobre Educacién Primaria de 17 de julio de 1945 (BOE n° 199, de 18 de julio). Capitulo II. Art.
62.

40  José Ruiz Rico, El papel politico de la Iglesia Catélica en la Espafia de Franco (1936-1971) (Madrid:
Tecnos, 1977), 73.
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fue un elemento para reproducir sus esquemas ideolégicos, su apostolado
catdlico, junto a los valores patriéticos del régimen. El magisterio desde
su Optica equivalia a un sacerdocio y habia que “formar a quienes van a
tormar”. La Iglesia a la vez resolvia el problema de sus docentes, pues no
contaba con titulados suficientes entre sus miembros para atender la ense-
flanza de todo el alumnado de sus centros educativos. Entre sus estudian-
tes habfa miembros de la comunidad religiosa junto a los seglares. Si bien
despertaron vocaciones religiosas también magisteriales. Se proyectaron
especialmente a captar aspirantes entre los sectores populares y en familias
de economia modesta. Con limitados recursos y con el apoyo de algunas
instituciones lograron mantenerse, ofreciendo formaciéon magisterial a los
sectores menos favorecidos, ademas de los miembros de sus propias 6r-
denes religiosas. Los egresados y egresadas podian ejercer la ensefianza en
los centros de la Iglesia y de patronato. Sin embargo, para poder desem-
pefar la profesién en las escuelas publicas nacionales debian superar unas
pruebas de conjunto en las Escuelas de Magisterio del Estado.

La Ley de 1945 autorizé la creacion de escuelas privadas y de la Iglesia, a
la vez que recomienda el fomento del régimen colegial (articulo 64). Este
modelo facilitaba la formacién religiosa y patridtica, completada después
con la asistencia obligatoria a campamentos y albergues. También el esta-
blecimiento de una Residencia para que el alumnado hiciera vida de inter-
nado o en su defecto “mediopensionado” o “externado” para que toda la
formacion y actividades de estudio se realizaran en el centro. La norma-
tiva de 1945 y el reglamento de Escuelas Normales de 1950 regularon la
vida de las escuelas hasta la reforma de 1967, es decit, a lo largo de dos
decenios. La eficacia y vitalidad de su actividad se reflej6 en el avance de
las Escuelas de Magisterio de caracter catolico y en el nimero de alumna-
do egresado. Comoquiera que existia segregacion por sexos, funcionaban
escuelas de magisterio femeninas*' y escuelas de magisterio masculinas®,
pero destacaban tanto en matricula como en numero de centros las insti-

41 Josefa Zaballos Crespo, Origen y evolucion histérica de la escuela universitaria “Don Bosco”, (tesis
doctoral dirigida por Marfa del Carmen Labrador Herrdiz. Universidad Complutense de Madrid,
2003), 221-224.

42 Josefa Zaballos Crespo, “Una mirada en la historia del CES Don Bosco de Madrid”, Educacién y
futuro: Revista de investigacién aplicada y experiencias educativas, N° 18 (2008): 225-228.
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tuciones femeninas. Tanto las escuelas femeninas como masculinas, per-
tenecientes a la Iglesia, seguian un programa especifico que facultaba a los
titulados para ejercer en sus propios colegios. Para obtener la titulacion
oficial y poder ejercer la docencia en las escuelas nacionales de entonces,
los egresados y egresadas tenian que examinarse de una revalida en las
Escuelas de Magisterio del Estado. La expansion de las Escuelas del Ma-
gisterio de la Iglesia fue muy rapida; estas las instituciones se multiplicaron
por toda la geografia espanola, incluidos los territorios insulares. Distintas
6rdenes religiosas instituyeron Escuelas de Magisterio (Carmelitas, Esco-
lapias, Hermanas de la Caridad, Salesianos, Teresianas, etc.). Las primeras
escuelas que comenzaron a funcionar fueron las Carmelitas de la Caridad
y se establecieron en distintas capitales de provincias (Valencia, Zaragoza,
Tarragona, Madrid, Barcelona). Se inauguraron en 1948, pero el proceso
de instauracion siguié en una linea de extension progresiva, de manera
que en el ano 1951 habfa 44 escuelas en funcionamiento; cantidad que
representaba el 41 % de las Escuelas de Magisterio, con un espectacular
incremento de Escuelas de Magisterio de la Iglesia masculinas y Escuelas
de Magisterio de la Iglesia femeninas. Entre 1948 y 1968, sumaron un total
de 118 Escuelas del Magisterio de la Iglesia. La region que conté con ma-
yor nimero fue Andalucia con 22 escuelas, siendo Valencia con 9 centros
la capital de provincia con mayor numero de Escuelas del Magisterio de la
Iglesia, situandose incluso por delante de Madrid (8). También funciona-
ron Escuelas de Magisterio de la Iglesia en las provinciales insulares, tanto
en Baleares como en Canarias. Sin embargo, en las provincias de Cuenca,
Teruel y Toledo no existieron Escuelas del Magisterio de la Iglesia®. La
matricula de alumnado era importante aunque no elevada. En algunos
centros el total de alumnado era en torno a 100 y en otros entre 60 a 80 en
cada una de ellas. En total se alcanzaron 25 mil titulados egresados entre
las escuelas masculinas y femeninas, formados con una “pedagogia de ins-
piracion cristiana”. Sin embargo, no en todas las provincias espafiolas fun-
cionaron escuelas de ambos sexos. En esta época de crecimiento aumento
considerablemente el numero de Escuelas de Magisterio que “pretendian

43 Josefa Zaballos Crespo, Origen y evolucién histérica de la escuela universitaria “Don Bosco”, tesis
doctoral, 198.
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transformar la sociedad” y cuyo objetivo era erradicar el analfabetismo™,
pero el indice de egresados no cubria las demandas de maestros y maestras
que se necesitaban para atender las necesidades de la educacion primaria.

Mas tarde, al margen de lo anterior, se crearon las Escuelas de Magisterio
Nocturnas, a imitacion de los Institutos Nocturnos para personas adul-
tas que venfan funcionando desde mediados de los afios cincuenta, para
atender a la poblacion estudiantil que no podia cursar estos estudios por
el sistema ordinario. El ministro Jesis Rubio Garcia-Mina cre6 las Escue-
las de Magisterio Nocturnas, con caricter experimental y de ensayo, con
secciones masculina y femenina (Decreto de 20 de junio de 1958) en las
mismas condiciones académicas que las Escuelas de Magisterio Diurnas
(requisitos de ingreso, programas, examenes, etc.). Inicialmente se esta-
blecieron en Madrid, cuyas ensefianzas se organizaron de acuerdo con la
Orden Ministerial de 29 de septiembre de 1958. En el curso 1958-1959 co-
menz6 el primer afio de dichos estudios de acuerdo con “las necesidades
especificas y normas pedagogicas y didacticas adecuadas a estas Escuelas
nocturnas”. La Orden de 6 de octubre de 1960 organizé las ensefianzas en
tres aflos académicos para la carrera en la Escuela de Magisterio Nocturna
y Experimental de Madrid. La actividad docente se desarrollaba en las ul-
timas horas de la tarde y primeras de la noche, con el objetivo de facilitar
el acceso a estos estudios a quienes durante el dia trabajaban y por cons-
tituir esta la Unica fuente de ingresos. La planificacion segufa el modelo
académico de los institutos con la organizacién de las clases en jornadas
de cuatro horas didacticas, divididas en cinco clases de cuarenta y cinco
minutos, ininterrumpidas de seis a diez de la noche. Es preciso clarificar el
matiz del perfil del alumnado, pues “a diferencia del estudiante que trabaja
se trataba de un trabajador que estudia”. Habitualmente eran trabajadores
cuyas edades oscilaban entre los 20 y 30 afios, muchos con responsabilida-
des familiares o faltos de recursos, que pretendian mejorar su formacion
cultural y profesional pero tenian dificultades para seguir la modalidad de
ensefanza libre. Llas Escuelas de Magisterio Nocturnas fueron la solucion
para ofrecer alternativas al alumnado que desempefiaba actividad laboral
y no podia asistir a los centros oficiales. Asi se especializaron las Escuelas

44 Josefa Zaballos Crespo, Una mirada en la historia del CES Don Bosco de Madrid, 53.
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de Magisterio Nocturnas en la capacitacion de alumnos que trabajaban,
los cuales concurren en horario nocturno para compatibilizar el trabajo
con su formacién académica. Ademas dicha capacitacion profesional les
ofrecia la posibilidad de un trabajo inmediato que mejoraba su condicién
o posicion socioecondémica. La propia extraccion social de los aspirantes,
procedentes de las capas medias bajas y bajas, hacfa atractiva la profesion
magisterial. También para resolver la masificacion de los centros la oferta
de plazas en los centros nocturnos contribuy6 a la redistribucién de estu-
diantes. Estos centros se establecieron en las principales provincias (Ma-
drid, Barcelona y Valencia) donde habia una mayor demanda. La Escuela
de Magisterio Femenina “Santa Maria” se cre6 en Madrid por Orden de 28
de julio de 1961 (BOE. de 19 de agosto de 1961), dada la elevada matricula
de la Escuela “Marfa Diaz Jiménez” y para ampliar la oferta de estos es-
tudios ademas de establecer otra Escuela en Madrid, aunque era solo para
mujeres. Afilos mas tarde, por la Orden de 19 de octubre de 1967 (BOE.
de 30 de octubre de 1967) se establecieron en dicha escuela los estudios
nocturnos.

Los cambios y reformas en los estudios de magisterio fueron notorios
a partir de 1960*. La Ley de Enseflanza Primaria de 21 de diciembre de
1965 (BOE de 23 de diciembre) concedié importancia a los programas de
formacién del Magisterio Primario, junto a la modalidad de estudios noc-
turnos para aquellos aspirantes que no pudieran asistir por circunstancias
laborales o personales (articulo 63) previa autorizacion del Ministerio de
Educacion Nacional. El articulo 62 permitia la expedicion de titulos a las
Escuelas de Magisterio de la Iglesia siempre que cumplieran con los re-
quisitos oficiales. También el Ministerio a través de la ley fij6, de acuerdo
con las Delegaciones Nacionales de Juventudes y Seccion Femenina, los
cursos de capacitacion en las «actividades juveniles de tiempo libre» que
habran de realizar los alumnos para la obtencién del titulo de Maestro. Sin
embargo, a pesar de ciertos avances, dicha ley mantenfa la separacién de
sexos (Art.14 de la ley) y un curriculo diferenciado. Las materias especifi-
cas para cada sexo se impartirian por separado (Art. 61). Las Escuelas de

45 Miguel Beas, “Formacién del magisterio y reformas educativas en Espafia: 1960-1970”, en Profeso-
rado. Revista de curriculum y formacién del profesorado, N° 14 /1 (2010): 401-402.
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Magisterio de la Iglesia se adaptaron a la normativa en aras de cumplir con
su cometido pedagogico, respondieron a los requisitos establecidos para
los nuevos planes de estudio de acuerdo con las disposiciones oficiales del
ministerio®. Posteriormente, algunos de estos centros se reorganizaron y
fusionaron, al unificarse las escuelas masculinas y femeninas, y otros des-

aparecieron®’.

El régimen de ensefianza en la época permitia alcanzar la titulacién a tra-
vés del sistema de ensefianza libre o no oficial. Las Escuelas de Magisterio
acogieron dos modalidades de ensefianza, oficial y libre. LLa diferencia entre
una y otra radicaba en que mientras en la primera se asistia regularmente a
clase, en el segundo caso no se asistia. El alumnado solamente acudia a las
fechas de convocatorias de examenes y se preparaban en academias, clases
particulares o por si mismos. Ademas el estudiantado tenfa un calendario
de examenes diferenciado segun fuera su adscripcién. Esta doble moda-
lidad de ensefianza permanecié funcionando hasta la entrada en vigor de
la Ley General de Educacion de 1970 y el Plan de Estudios de 1971. La
referida Ley General de Educacion de 1970, supuso la elevacion del rango
de los estudios profesionales de magisterio a diplomatura universitaria. A
tal fin dispuso la integracioén de las Escuelas del Magisterio en la Univer-
sidad, pasando a denominarse Escuelas Universitarias de Formacion del
Profesorado de Ensefianza General Basica. El programa de estudios se
unificé asf como el espacio académico, suprimiendo la segregacion sexual
al menos a nivel tedrico. Las Escuelas de Magisterio de la Iglesia siguieron
idéntico modelo y se adscribieron a sus respectivos distritos universitarios
como Escuelas Universitatias*.

4. MASCULINIDAD Y FEMINIDAD EN EL CURRICULO DE LOS ESTUDIOS DE
MAGISTERIO

El discurso politico prestaba atencion preferente a las nuevas generaciones
y las instituciones de Falange se ocuparon de reforzar su funcién. A las

46  Josefa Zaballos Crespo, Una mirada en la historia del CES Don Bosco de Madrid, 54-55.
47  Josefa Zaballos Crespo, Una mirada en la historia del CES Don Bosco de Madrid, 62.
48  Josefa Zaballos Crespo, Una mirada en la historia del CES Don Bosco de Madrid, 63.
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mujeres se les orientaba al hogar, exaltando la domesticidad, mientras a los
hombres se les dirigia hacia la vida laboral y la defensa de la patria. La Sec-
ci6on Femenina fue el organismo que se ocup6 de la reeducacion femenina
y desde las esferas del Frente de Juventudes primero y la Organizacion
Juvenil Espafiola (OJE) después de la reeducacion la masculina. A lo an-
terior afiadir que la construccién del género se planteaba desde posiciones
tradicionales en donde se perfilaba la identidad de los hombres en la esfera
publica y la identidad de las mujeres en la esfera privada, vinculadas a su
papel en la familia. De manera que los hombres desempefiaban el traba-
jo remunerado y gozaban de los privilegios otorgados por el patriarcado.
Pero las mujeres desarrollaran su rol en el hogar familiar, subordinadas al
padre o al marido, aunque les competia un macro rol como organizadora
de las actividades domésticas, esposa, educadora de los hijos y cuidadora
de la familia. A excepcién de las maestras y las enfermeras, consideradas
como unas profesiones femeninas continuadoras del hogar, su misién se
situaba en la vida privada, invisible y silenciosa del hogat™.

El principal instrumento de la politica de masculinizacién y de la politica
de feminizacién la ejercid el gobierno a través de las instituciones de la
Falange. En la estructura politica del régimen la Falange gozaba de una
situacion privilegiada™. La politica de la juventud y las competencias edu-
cativas las mantuvo hasta su disolucion en 1977°'. El papel socializadot, su
politica generacional innovadora y el protagonismo politico de la juventud
garantizaron su éxito, al percibir un discurso mas avanzado y progresista
frente a los conceptos tradicionales de otras organizaciones™. Tanto el
Frente de Juventudes como la Organizacion Juvenil Espafola y la Seccion
Femenina contribuyeron a la construccion de modelos de masculinidad
y feminidad de la época segun los principios del movimiento nacional,
hecho que revierte en la construccion de las identidades masculinas y fe-
meninas en el franquismo.

49 Nahir Lagos Arias, “Memorias de una educaciéon represiva”, Revista Murciana de Antropologia, N°
23 (2016): 205-206.

50  José Ignacio Cruz Orozco, “Falange, Frente de Juventudes y el nuevo orden europeo. Discrepancias
y coincidencias en la politica de juventud durante el primer franquismo”, Revista de Educacién, N°
357 (2012): 518.

51 José Ignacio Cruz Orozco, “Falange, Frente de Juventudes y el nuevo orden europeo...”, 519-520.

52 José Ignacio Cruz Orozco, “Falange, Frente de Juventudes y el nuevo orden europeo...”, 520.

Historia Caribe - Volumen XIII N° 33 - Julio-Diciembre 2018 pp 83-120



EL DISCURSO EDUCATIVO DEL NACIONALCATOLICISMO Y LA FORMACION DEL MAGISTERIO ESPANOL

El aprendizaje de la masculinidad y el aprendizaje de la feminidad se sus-
tentaba en la raiz “del influjo de una serie de mediaciones subjetivas y
culturales... que influyen de una manera determinante en la construccion
de las identidades humanas™>. A la juventud espafiola se le ilusionaba con
los mensajes politicos que anunciaban una buena nueva. Los discursos y
arengas imbuidos por el nacionalcatolicismo movilizaban los ideales de
los jovenes, alentados por el afan de ser utiles o de servir a la patria, segin
fueran del sexo femenino o masculino. Desde la escuela fueron obligados
a aprender las materias basicas, tanto la Historia como la Religién y la
Formacion Politica, materias cargadas de ideologia, con exaltacién de va-
lores, con el objetivo de mentalizarlos. Se actuaba sobre las subjetividades
para aleccionarlos e inculcarle conductas patridticas diferenciadas segun el
sexo. El franquismo promocioné el ideal de mujer y el ideal de hombre,
que pretendia implantar a través de la educacion. La adjudicacion de ar-
quetipos tradicionales en funcién del género, con un significado diferen-
cial de los comportamientos y tareas asignadas a uno y otro sexo, imponia
una jerarquia patriarcal y practicas desiguales discriminatorias. Los roles
de la sociedad patriarcal se reflejaron en la educacion, que perpetuaron las
diferentes misiones correspondientes a mujeres y hombres en la sociedad.
Destacar el apego a prejuicios y estereotipos reiterados de forma diversa
fue uno de los rasgos del franquismo. Se construy6 un nuevo modelo de
mujer basado en los arquetipos decimonoénicos que sustentaba la sociedad
tradicional®. La funcion exclusiva de las mujeres era la dedicacion al hogar
de forma gratuita. Se legisl6 en este sentido porque se planeaba un futuro
donde “debia ser, ante todo, ama de casa” y no traspasar la frontera do-
méstica™. En esta etapa se consolidaron actitudes culturales en torno a la
teminidad y la masculinidad; se normalizaron conductas discriminatorias
junto a la pérdida de derechos civicos, que se prolongaron en el tiempo y
que han tenido consecuencias negativas para las mujeres.

53  Carlos Lomas, “:La escuela es un infierno? Violencia escolar y construccién cultural de la masculini-
dad”, Revista de Educacion, N° 342 (2007): 90.

54 Juan Carlos Manrique Arribas, “Incidencia del ideal de mujer durante el franquismo en el ambito de
la familia y la actividad fisica”, Feminismo/os, N° 23 (2014): 47-68.

55 Eider de Dios Fernandez, “Domesticidad y familia: ambigiiedad y contradiccion en los modelos de
feminidad”, 26.
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El Frente de Juventudes, el equivalente masculino de la Secciéon Femenina,
a partir de 1940 se encargé de la formacion politica, fisica y premilitar de los
jovenes espafioles, asi como de la docencia de la materia de Trabajos Ma-
nuales. En sintonia con los postulados del régimen y el modelo de hombre
impartian sus ensefanzas en las Escuelas de Magisterio, en los institutos
de ensefianza media (secundaria) y la universidad. Con igual inspiracion
falangista, el papel del hombre que preconiza el Frente de Juventudes se
caracteriza por virtudes como la lealtad o el sentimiento de servicio a la
patria. El deporte y la educacion fisica se consideraban instrumentos basi-
cos para el adoctrinamiento de los jovenes, asi como el acatamiento de la
autoridad y la obediencia al ideario del régimen con una estructura militar.
Al Frente de Juventudes le sucedié en 1960 la Organizacién Juvenil Es-
pafiola (OJE). Ambos impartian una formacién de acuerdo con el ideario
propio del régimen: el caracter militar, patritico y confesional (basado en
la fe catdlica) primordial para la defensa de la patria. La formacion de los
alumnos de magisterio result6 esencial, en el sentido de que los egresados
se encargarfan de la formacién de las nuevas generaciones de hombres
que necesitaba la patria. Para el caso de los maestros también la Falange
se ocupaba de la formacién de las materias especificas. Los hombres fuer-
tes, viriles, sin afectos y emociones, respondian al arquetipo tradicional de
masculinidad, unos estereotipos reforzados a través de la educaciéon. Los
signos de la masculinidad tradicional se transmitian en las lecturas, textos,
educacion fisica, mensajes, imagenes y comportamientos.

La Seccion Femenina se encargd de disenar un curriculo para la formacion
de las maestras acorde con el modelo de mujer. En la educaciéon para las
mujeres se significo en el desarrollo del prototipo de mujer que precisaba
la Espafia de entonces. Como organismo afin al régimen franquista exalt6
el patriotismo y la religiosidad a la vez que fomentd6 la pedagogia y técnicas
de educacién fisica. La Secciéon Femenina tenfa competencias en varias
materias consideradas importantes en su proceso de aprendizaje y prepa-
racion docente. Entre ellas se indica la educacion fisica, la formacion del
espiritu nacional o politica y la macromateria de Labores que encerraba la
economia doméstica, puericultura, corte y confeccion....

La normativa fij6 objetivos distintos en funciéon del sexo y de los roles
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asignados. Se admiti6 una educacion diferente para cada sexo y, a través de
ella, se disefiaron roles masculinos y femeninos. Se aplicaba una ensefianza
sexista y segregada, con formacién diferenciada entre maestros y maestras,
para atender a los roles diferenciados reflejo de la sociedad espanola del
momento. El programa de estudios de caracter sexista se consolidé y se
mantuvo vigente hasta la Ley de 1970 en todos los niveles educativos y, por
ende, estaba presente en la formacion del magisterio. El franquismo apot-
t6 una identidad femenina y encauzoé su politica de género para fomentar
la imagen tradicional de la mujer en el hogar, como esposa, madre y educa-

dora de los hijos™

. Para ello trazé6 una politica natalista, de promocioén del
hogar y de la maternidad, y promulgé leyes que limitaban la participacion
de las mujeres en el mercado de produccion, reduciéndola practicamente
a la economia doméstica. De manera que reconstruy6 el perfil femenino
con base en el rol establecido por la sociedad para las mujeres en relacion
con los valores del patriarcado’’. El matrimonio “constitufa la plenitud de
la feminidad por excelencia™®. Esta politica, semejante a la que desarrolla-
ron los regimenes europeos, tanto los regimenes totalitarios como los no
totalitarios, tras la Primera Guerra Mundial. Después del conflicto bélico,
buena parte de la poblacion femenina, hizo frente a la realidad consciente
de su papel, por la despoblacion motivada por la pérdida de tantos hom-
bres en la guerra y el exilio. Las mujeres espafolas, como las europeas
de las dos posguerras mundiales, asumieron en esos momentos la misién
encomendada politicamente a la poblacion femenina. Las mujeres fueron
protagonistas, en la reconstruccion de la sociedad a través de la natalidad
y, en algunos casos, de reinsercion en la sociedad de los que habian sufrido
los efectos de la guerra. Segun afirman algunas expertas esto explica el alto
porcentaje de vinculacion entre las mujeres y el franquismo™.

Las ideas doctrinarias marcaron una imagen estructurada, aceptada de for-

56 Matilde Peinado y Jose Luis Anta, “Educar para el matrimonio en femenino: modelos y practicas en
la literatura de posguerra”,. Revista Athenea Digital, N° 13/ 2 (2013): 35-46.

57  Matilde Peinado, “Las mujercitas” del franquismo: Cémo ensefiar y aprender un modelo de femini-
dad (1936-1960), Estudios Feministas, N° 24/1 (2016): 282.

58  Matilde Peinado, “Las mujercitas” del franquismo, 288.

59  Angela Cenarro Lagunas, “Género y ciudadania en el Franquismo”. Ayer, N° 102, (2016): 13-21; Ange-
la Cenarro Lagunas. “Miradas y debates sobre la violencia franquista”. Ayer, N° 91 (2013): 241-253.
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ma generalizada, extendieron el perfil del “buen ciudadano” y la “buena
mujet” de acuerdo a sus principios ideolégicos®. Unos prototipos que
marcaron el ideal de mujer anclada en valores de caracter tradicional y para
ello tenfa que recibir la formacién adecuada®. Se argumentaba, con un
discurso de caracter biolégico, segun el cual habia diferencias congénitas
especificas entre los hombres y las mujeres. En los hombres se desarro-
llaba mas la inteligencia y en las mujeres, la sensibilidad. Por esta razén
justificaban que los hombres tenfan capacidad para desarrollar diversas
actividades en la esfera de lo pablico y las mujeres, en el ambito privado en
armonia con el cuidado del hogar asi como la crianza y educacion de los
hijos. Con base en estos postulados se fortalecia la subordinacién de las
mujeres, se eliminaba la autonomia, su capacidad de decidir por si mismas
y su integracion en el espacio publico. La elaboracion de un disefio curri-
cular diferenciado segin el sexo, estimulaba a las mujeres para dedicarse
al hogar, y a los varones para seguir estudiando, segin convenia a la socie-
dad dirigente. Desde la escuela las nifias recibian una formacion especifica
como pequefias mujeres y orientada al hogar®. Para disefiar una educacion
acorde al papel que se esperaba de la mujer, se elaboré un curriculum con
asignaturas especificas para nifias tales como Hogar (que inclufa Labores,
Economia doméstica, Puericultura, etc.), Gimnasia o Educacién Fisica y
Formacion del Espiritu Nacional, que comenzaban en la ensefanza pri-
maria y se mantenfan a lo largo de todo el ciclo educativo, con el objetivo
de completar su formacién para ser una perfecta ama de casa.

La formacién del magisterio se caracterizé por un marcado caracter sexis-
ta, ademads de patriético e ideologizado como hemos expresado anterior-
mente. En la formacién de las maestras se reforzaron los roles y mensajes

60  Juan Carlos Manrique Arribas, Incidencia del ideal de mujer durante el franquismo, 51.

61  Juan Carlos Manrique Arribas, Incidencia del ideal de mujer durante el franquismo, 52, Juan Carlos
Manrique, Victor Manuel Lopez, Luis Torrego y Roberto Monjas, “La labor formativa desarrollada
por la Seccién Femenina de la Falange en la preparacién de sus mandos e instructoras durante el
periodo franquista”, Historia de la Educacién. Revista Interuniversitaria, 27 (2008): 347-365; Juan
Carlos Manrique Arribas, “Actividad fisica y juventud en el franquismo (1937-1961)”, Revista Inter-
nacional de Medicina y Ciencias de la Actividad Fisica y el Deporte, N° 14 / 55 (2014): 442-443.

62 Eider de Dios Fernandez, “Domesticidad y familia: Ambigiiedad y contradiccién entre los modelos
de feminidad en el franquismo”, 23-46.
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relativos a la feminidad y dedicacion al hogat®. Para atender a los roles
diferenciados, reflejo de la sociedad espafiola del momento, se instruye a
maestras y maestros a través de una enseflanza sexista y segregada®. En
el caso de la formacién de maestras “Se ensefié y se aprendi6 para lograr

el bienestar de los otros”®

. La marcada presencia de la linea curricular
especifica para las maestras, con unos contenidos especificamente feme-
ninos y dirigidos a las mujeres, dado que tenfan la obligacién de ensefiar a
las nifas, futuras mujeres, en su proposito de ensefiarlas a “ser mujeres”.
Tanto la Ley de Ensefanza Primaria de 1945 como la Ley de Ensefianza
Primaria de 1965 establecieron un curriculo diferenciado para la escuela de
enseflanza primaria de nifios y nifias. Del mismo modo se f1j6 la diferencia
curricular para la formacion de maestros y maestras en los planes de 1942,
1945, 1950 y 1967. Se disenaron actividades y contenidos diferentes para
alumnos y alumnas en las asignaturas de Formacién del Espiritu Nacional,
Trabajos Manuales y Educacion Fisica, asi como las asignaturas destinadas
exclusivamente para las alumnas como Hogar. Dicha diferenciacion legi-
timé la masculinidad y feminidad. Durante todo el franquismo, excepto
en el Plan de 1971, se marcé la diferencia curricular de género, tanto en
los contenidos como en los espacios académicos. En la formacién inicial
de las maestras la materia de Labores inclufa una amalgama de contenidos
tales como: hacer vainica, diversos puntos de aguja, el zurcido de prendas
ordinarias, sentar pedazos, ojales y colocar botones; aprendizaje de algunas
tareas domésticas como la limpieza del hogar, la higiene y comidas con
variedad de guisos. LL.a materia de Labores formo parte de los programas
de magisterio femenino pero también tenia presencia en todos los niveles
educativos de forma obligatoria hasta la promulgaciéon de la Ley General
de Educaciéon (1970). También la materia de Economia Doméstica fue
clave en la difusion de la identidad femenina. Los contenidos que figuran

63 Miryam Carrefio y Teresa Rabazas Romero, “Sobre el trabajo de ama de casa. Reflexiones a partir del
analisis de manuales de Economia doméstica”, Revista Complutense de Educacion, N° 21/1 (2010):
62.

64  Aurora Motcillo, “El género en lo imaginario. El “ideal catélico femenino” y estereotipos sexuados
bajo el franquismo”, en Represidn, resistencias, memoria. Las mujeres bajo la dictadura franquista
Mary Nash (ed.):, (Granada: Comares Historia, 2013), 71-90; Eider de Dios Fernandez, “«Las que
tienen que servim y las servidas. La evolucién del servicio doméstico en el franquismo y la construc-
cién de la subjetividad femenina,”. Revista Historia Auténoma, N° 3 (2013): 97-111.

65  Miryam Carrefio y Teresa Rabazas Romero, “Sobre el trabajo de ama de casa”, 68.
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en los manuales de Economia Doméstica, amparados en el rol tradicional,
construyen la identidad femenina e inculcan esas ideas en la educacién de

las mujeres®

. De ahi su importancia en la formacién de maestras, tal como
expresan Myriam Carrefio y Teresa Rabazas: “Los planes de estudio para
las maestras constituyeron el marco imprescindible en el que se desarro-
llaron estos manuales. La obligatoriedad del aprendizaje de las ensefianzas

especificas para las mujeres, les dieron vida y les concedieron autoridad”®’.

Los planes de estudio de magisterio incluyen la formacién fisica y la Fa-
lange era la responsable de la elaboracion de los programas académicos.
La Educacién Fisica era una materia obligatoria que evoluciona junto al
curriculo formativo y sus ensefianzas estaban a cargo del personal instrui-
do por la Falange masculina o Falange femenina y nombrada al efecto para
desempefiar la docencia. La Educacién Fisica igualmente era una materia
diferenciada por sexos. La Educacion Fisica femenina seleccionaba el tipo
de actividad y de ejercicios, prohibia determinados deportes por conside-
rarlos no aptos para las mujeres. Los programas didacticos se orientaban a
hacer mas femeninas a las mujeres, evitar su masculinizaciéon y contribuir a
su preparacion fisica en funcién de su futura maternidad. De manera que
la educacion Fisica tenfa connotaciones fisiologicas e higienistas. Es decir,
que presentaba un sentido biologico “utilitario” y respondia a esquemas
ideolégicos®.

La Ley de 1945 respecto a la Educacion Fisica para los alumnos pretendia
“formar una juventud fuerte, sana, disciplinada” y una preparacion “para
la superior formacion intelectual o para la vida profesional del trabajo en

26

la industtia y el comercio o en las actividades agticolas”®. Para las alumnas

concretaba que se las capacitaria especificamente “para la vida del hogar,

66  Miryam Carrefio y Teresa Rabazas Romero, “Sobre el trabajo de ama de casa”, 62.

67  Miryam Carrefio y Teresa Rabazas Romero, “Sobre el trabajo de ama de casa”, 69.

68  Teresa Rabazas Romero. “La educacién fisica del Magisterio femenino en el Franquismo”. Revista
Complutense de Educacién, 171.

69  Ley de Educacién Primaria de 17 de julio de 1945; Boletin Oficial del Estado, N© 199, 18 de julio de
1945, 387-388.
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artesania e industrias domésticas”. El programa curricular evoluciona en
los distintos planes de estudio de acuerdo con el momento politico. Para el
caso de las mujeres en el primer franquismo tenia caracter cientifico “bio-
médico, fisiologista” y en el segundo tenfa una orientacioén “técnico-higie-
nista” con el objetivo profesional”. Su rétulo se modifica en los distintos
planes de estudio: Gimnasia y Recreos dirigidos (Plan 1942), Educacion
Fisica (Plan 1945); Educacion Fisica y Deportes (Plan 1950), Educacion
Fisica (Planes 1967 y 1971).

El discurso de la Secciéon Femenina se fue adaptando a las exigencias po-
liticas que el régimen iba demandando para la formacién de las mujeres.
Durante los anos cincuenta y sesenta, segufan legitimandose aquellas fun-
ciones sociales que las mujeres venian desarrollando en el ambito privado,
en el hogar familiar, relacionadas al modelo educativo femenino imperante
a lo largo de la historia. En estos afios la sociedad espafiola evoluciona
y la mentalidad se va transformando. No obstante, de forma progresiva
los comportamientos se fueron adaptando a los cambios, con una mayor
flexibilidad hacia las actividades que inician las mujeres. Se acepta de ma-
nera paulatina la incorporacion laboral y el ejercicio profesional de aque-
llas téminas que acceden al trabajo remunerado. Esa actitud fue también
favorable al acceso a las universidades y diversas titulaciones, aunque ha-
bia espacios académicos no permitidos. Especialmente a partir de 1970
y la promulgacién de la Ley General de Educacion, se abrian espacios
inimaginados y el camino hacia la apertura hacia nuevos horizontes que
anunciaban la etapa final de la dictadura. La progresiva implantacion de
la ensefianza mixta significé la convivencia fisica de alumnos y alumnas,
si bien no se cuestionaba el mantenimiento de dos modelos educativos
bien diferenciados en funcién del sexo, posibilité el lento pero progresivo
cambio de actitudes.

70  Ley de Educacién Primaria de 1945, 387-388; Maria del Mar del Pozo Andrés y Teresa Rabazas
Romero, “Politicas educativas y practicas escolares: la aplicacion de la ley de ensefianza primaria de
1945 en las aulas”,. Bordon. Revista de pedagogia, N° 65 / 4 (2013): 10.

71 Teresa Rabazas Romero, “La educacién fisica del Magisterio femenino en el Franquismo”, 194.
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CONCLUSIONES

El franquismo utiliz6 la educacion para sustentar la legitimidad del régi-
men. La consolidacion de un sistema educativo con un férreo control ideo-
l6gico y fuerte adoctrinamiento del magisterio se proyecto en la educacion
de las nuevas generaciones de espanoles. Los anteproyectos y las propues-
tas formativas trataban de responder a la realidad de la poblacién espafnola
de la posguerra. El énfasis en las zonas rurales de los primeros momentos
se diluy6 y no prosperaron las iniciativas favorables al establecimiento de
Escuelas de Magisterio Rurales. Los continuos cambios en los planes de
estudios de magisterio, reflejan la indefinicién de la politica educativa asi
como la pobreza de miras respecto a la educacion puablica. Este panorama
de inestabilidad tampoco contribuia a consolidar una buena reputacion de
la profesion magisterial. La prioridad de los contenidos ideolégicos frente
a los pedagdgicos, con la finalidad de potenciar los principios patridticos,
morales y religiosos para modelar las conciencias. Dados los intereses de
controlar y amedrentar a la poblacion se desplego la pedagogia autoritaria.
Con el objetivo de destruir y anular las innovaciones pretéritas se persi-
guieron aquellas iniciativas que no fueran afines a la dictadura.

La Falange Espanola Tradicionalista como partido politico del régimen
gozaba de una estructura organizativa para difundir el ideario politico y
adoctrinar a la poblaciéon. Disponfa de dos instituciones encargadas de
formar a la juventud de uno y otro sexo en los postulados del régimen,
como garantia de continuidad y de defensa frente a otros ideales. El Fren-
te de Juventudes primero y la Organizacion Juvenil Espafiola después se
ocuparon de la instrucciéon de los jovenes y la Secciéon Femenina de las
jovenes, acunando los perfiles de hombre y de mujer. El discurso de la Oz-
ganizacion Juvenil Espafiola y de la Secciéon Femenina se fue adaptando a
las exigencias politicas que el régimen iba demandando para la formacion
de las nuevas generaciones. La masculinidad asociada al perfil que regia el
sistema patriarcal, de hombre autoritario, representante de la familia con
espacio de accién en la esfera de lo publico, alejado de la vida privada...
Desde la educacion en la familia, en la escolaridad y socializacion se refor-
zaba el rol masculino.

Historia Caribe - Volumen XIII N° 33 - Julio-Diciembre 2018 pp 83-120



EL DISCURSO EDUCATIVO DEL NACIONALCATOLICISMO Y LA FORMACION DEL MAGISTERIO ESPANOL

La evolucién politica de la dictadura se corresponde con la evoluciéon de
las politicas educativas y de género. Todos los planes de estudio incorpo-
raban contenidos sexistas y materias especificas en funcién de la dualidad
de los roles sociales definidos en aquel entonces. Solo el Plan de 1971
unifico el curriculum aunque la supresion de las materias no significo la
igualdad de género. El ideal de masculinidad y feminidad con sesgos de
género marcaban el disefio de los programas educativos. La educacion
marcadamente sexista se reforzo a través de los planes de estudio de ma-
gisterio con materias diferenciadas, toda vez que maestros y maestras se
encargarian de reproducir los patrones culturales y de conducta en las
escuelas de ensefianza primaria de toda la geografia espafiola. LLas materias
diferenciadas en los estudios de magisterio marcaron patrones de conduc-
ta sexuados que debian reproducir en la escuela y modelar a las nuevas
generaciones en base en ellos. Tanto la feminidad como la masculinidad
se proyectaron a través de la educacion. Las maestras eran modelos de
mujer y a su vez los maestros representaban el modelo de hombre. Las
imagenes que proyectaban en la infancia, servian de imagen y semejanza
de los respectivos géneros a través de los que inculcaban sus patrones de
conducta que convenia al orden vigente. Las maestras eran modelos de
mujer, ejemplos a imitar, por ello debian tener un comportamiento inta-
chable y una vida recatada. No solo por la influencia que ejercian en las
nifias de la escuela sino en las j6venes y mujeres del entorno donde des-
empefiaban su profesion. De igual modo los maestros ejercian influencia
en la escuela y el entorno, aunque ejemplo de masculinidad y de fidelidad
al régimen, no estaban sometidos a las restricciones morales que sufrian
las maestras por el hecho de ser mujeres. La identidad de la mujer estaba
definida por su papel en la familia y la subordinacién al sistema patriarcal.
Los cambios politicos y sociales protagonizados en la década de los seten-
ta abrieron perspectivas, provocaron una adaptacion de los discursos a los
nuevos retos de las mujeres, encaminados a una mayor participacion en la
esfera publica. De forma paulatina se fueron modificando los comporta-
mientos y flexibilizando la incorporacién de las mujeres al mundo laboral.
El programa sexista se mantuvo vigente hasta la Ley de 1970. A pesar de
producirse cambios importantes en la mentalidad masculina y femenina, a
finales del franquismo los modelos sexuados permanecian inalterados y la
coeducacion seguia ausente. El discurso politico infiltrado en los objetivos
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formativos también marcé patrones androcéntricos en todos los ambitos
de la vida espafola, cuyo lastre atin no se ha superado. Volver la mirada
atras, casi ochenta afios después del golpe militar, tras cuarenta afios de
dictadura y cuarenta anos de democracia, nos revela el sinuoso camino
recorrido en la formacion inicial del magisterio. Una trayectoria tefiida por
los valores del Estado nacional catdlico, constrefiida por el desinterés por
el magisterio y, por ende, de la educacién popular.
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