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La educacion laica en Antioquia durante el primer cuarto del siglo xx: Una his-
toria de solapamientos y combinatorias

Resumen

Realizamos un recorrido histérico sobre la presencia de la educacion laica en el primer
cuarto del siglo XX en Antioquia, puesta en confrontacion con las ideologias educativas
dominantes. Para ello compilamos elementos que muestran las dinamicas de tal encuen-
tro en la educacién de ese periodo a partir de los discursos circulantes para entonces
en esta region del pais. A posteriori, desvirtuando el espiritu laico que pueden ofrecer los
nuevos contextos de la Constituciéon de 1991 y del siglo XXI, y como naturalizacién
por la costumbre, la ensefianza de la religién y moral doctrinales han devenido en un eje
transversal para la educacién de nifios y jévenes. Hablar de laicizaciéon de la educacion
en Antioquia es hablar, mas bien, de una historia de confrontaciones y conjugaciones

con el pensamiento educativo catélico dominante.
Palabras clave: moral, escuelas, Antioquia, educacion laica.

Secular education in Antioquia during the first quarter of the twentieth century:
A history of overlaps and combinatorics

Abstract

We conducted a historical overview of the presence of secular education in the first
quarter of the 20th century in Antioquia, in confrontation with the dominant educa-
tional ideologies. For this purpose, we compiled elements showing the dynamics of such
encounter in education from circulating speeches in the region by that time. .4 posteriori,
distorting the secular spirit that the new contexts can offer of the 1991 Constitution
and the 21st century, and as naturalization by custom, the religion and doctrinal moral-
ity teaching have become in a cross-curricular approach for children and young people
education. Talking about secularization of education in Antioquia is mainly speaking of
a history of confrontations and conjugations with the dominant educational Catholic
thinking.

Keywords: morality, schools, Antioquia, secular education.

A educagio laica em Antioquia durante o primeiro quarto do século xx: Uma

histéria de sobreposi¢ées e combinatorias

Resumo

Realizamos o percurso historico sobre a presenca da educagio laica no primeiro quarto
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LA EDUCACION LAICA EN ANTIOQUIA DURANTE EL PRIMER CUARTO DEL SIGLO XX:
UNA HISTORIA DE SOLAPAMIENTOS Y COMBINATORIAS

do século XX em Antioquia, posta em confrontacién com as ideologias educativas do-
minantes. Para isso compilamos elementos que mostram as dinamicas de tal encontro
na educagio desse periodo a partir dos discursos circulantes para entdo nesta regido do
pais. A posteriors, desvirtuando o espirito laico que podem oferecer os novos contextos
da Constituicio de 1991 e do século XXI, e como naturaliza¢do pelo costume, o ensino
da religido e moral doutrinais tém devindo num eixo transversal para a educacdo de me-
ninos e jovens. Falar de laicizacién da educagio em Antioquia € falar, mais bem, de uma

histéria de confrontos e conjugagdes com o pensamento educativo catélico dominante.
Palavras-chave: moral, escolas, Antioquia, educacio laica.

L’éducation laique en Antioquia pendant le premier quart du XX éme siécle: une

histoire des chevauchements et combinatoires

Résumé

Nous avons mis en place un parcours historique sur la présence de I’éducation laique en
Antioquia lors du premier quart du XXeéme siecle, confrontée aux idéologies éducatives
dominantes. Dans ce but nous avons compilé les dynamiques de telle rencontre dans
I’éducation de cette période, a partir des discours circulants a ce moment-la, dans cette
région du pays. A posteriori, dénaturant Pesprit laique qui ont pu offrir les nouveaux
contextes de la Constitution de 1991 et du XXIéme siécle, et en tant que naturalisation
par les coutumes, enseignement de la religion et morales doctrinales, ceux-ci sont de-
venus un axe transversale pour I’éducation des enfants et adolescents. Parler de laicité de
I’éducation en Antioquia c’est parler plutot, d’une histoire de confrontations et conju-

gaisons avec la pensée éducative catholique dominante.

Mots clés: moral, écoles, Antioquia, éducation laique.

INTRODUCCION

A pesar de los diferentes planteamientos acerca del proceso de moder-
nizaciéon colombiano y, particularmente, antioquefio durante el primer
cuarto del siglo XX reflejado en un cambio acelerado en las estructuras
productivas de la region, en su industrializacién, su urbanizacion y la pre-
sencia extranjera, se quiere plantear que el proceso formativo de nifos y
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jovenes en este departamento estaba lejos de acercarse a una educacion
totalmente laica.

A pesar, por ejemplo, de las Misiones Alemanas y del papel en la educacioén
antioquefia de educadores extranjeros como los pestalozzianos Cristian
Siegert y Gustav Bothe y el pedagogo Gotthold Weis, las rutas educativas
establecidas para la formacion de las nuevas generaciones se habian dado
gracias a la existencia de una serie de condiciones sociales, politicas, mili-
tares e ideologicas conexas entre si, entre las cuales podemos sefialar con
mayor fuerza las que tienen que ver con la influencia de la iglesia Catélica
en el sistema educativo del pais y, més particularmente, en Antioquia’.

El propdsito de este trabajo es hacer un recorrido histérico sobre las vi-
cisitudes de la educacion laica en Antioquia durante el primer cuarto del
siglo XX y sus permanentes contrapunteos con la educacién catélica im-
perante. Para ello, en un primer capitulo contextualizamos algunas discu-
siones al respecto que se presentaban en el extranjero, o dentro del mismo
pais pero con incidencia regional en Antioquia. En un segundo capitulo
nos acercamos a los discursos circulantes acerca de la educacion laica en
el sentido de no ofrecer garantfas para un orden social enmarcado desde
la perspectiva dominante. En el dltimo capitulo miramos la propuesta de
Escuela Nueva o Activa como una eventual puerta a un sistema de instruc-
cién laica y las discusiones que se suscitaron en torno a ello. Nuestra idea

1 Por ejemplo, con respecto a estos dos normalistas alemanes: Siegert y Weis, se exigfa, para su contra-
to, que fueran “De religién apostdlica, catdlica y romana”. Por su parte, el gobierno central se hacia
a los servicios, para ese momento, del pedagogo protestante Gotthold Weis, para que fundara una
Normal Nacional en Antioquia. Weis fue rechazado enfaticamente por la sociedad medellinense y,
por ello, se ventilo la posibilidad de que estuviera a cargo, mas bien, de la fundacién de una Normal
Nacional en Rionegro, territorio considerado con una mentalidad mas liberal para ese entonces. Al
final, el proyecto de fundacién de una Normal Nacional se hizo en Medellin, no sin permanentes di-
ficultades, hasta que la Direccién General de Instruccién Piablica del Estado Soberano de Antioquia
decidi6 cerrar dicho establecimiento y evitar con ello, ademas, la rivalidad establecida con la Normal
Antioquefia. Esta tltima, a diferencia, se mantuvo en sus labores desde sus inicios el 1 de agosto de
1972. En ella se implement6 una ensefianza pestalozziana, gracias a Siegert y Weis, y se propusieron
contenidos y asignaturas como calisténica, gimnastica, musica, ejercicios militares. Igualmente, se
dio una ensefianza religiosa fuertemente marcada por un tono patriético. Se esperaba que todo ello
sirviera de base para formar a los individuos de manera que Antioquia pudiera enfrentar una posible
guerra con los Estados liberales de la Republica —guerra que efectivamente tuvo lugar en 1876—. Los
educadores alemanes Siegert y Weis no solo terminaron organizando una compafifa militar al servi-
cio del gobierno conservador y catdlico, sino que ellos mismos se vieron involucrados como oficiales
del ejército. En: El Monitor, Tomo I, Medellin 17 de julio de 1872, p. 218.
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es que la tension por la estructuracion de una educacion laica en Antioquia
en particular, y en Colombia en general, tiene una trayectoria historica
de mucho mas de un siglo que debe ser valorada y conocida, y que no se
reduce necesariamente a los planteamientos de diversidad cultural que se
desprenden tanto de los prolegémenos como de la Constitucion de 19912,
En tal sentido, las crisis actuales por las que atraviesa la educacion publi-
ca en Colombia en contextos de diversidad cultural y de respeto por las
practicas religiosas en el primer cuarto del siglo XXI, son miradas aqui en
perspectiva historica en relaciéon con lo que venia ocurriendo en el pais,
precisamente en el primer cuarto del siglo XX.

1. Lo CATOLICO Y LO LAICO EN LA EDUCACION: UN PROBLEMA ALLENDE
NUESTRAS FRONTERAS

Un hecho que mostraba ya, desde fines del siglo XIX, las fuertes resisten-
cias de los arraigos cristianos frente a las alternativas de caracter laico en la
region antioquefia y que tuvo ribetes internacionales, se puede constatar a
partir del cruce de misivas allende el mar:

“En 1874, una asociacion francesa a favor de la educacion laica
escribe a los masones de Bogota para presentatles su proyecto
en contra de la educacién catdlica. Entusiasmados, estos organi-
zan una recolecciéon de fondos para apoyar el proyecto. En fin,
ante los ataques del clero colombiano que difunde panfletos an-
timasonicos europeos, los masones colombianos recurren a los
argumentos anticlericales esgrimidos por la masonerfa europea.
Como respuesta a la pastoral de mayo de 1876, en que el obis-
po de Antioquia, Joaquin Guillermo Gonzalez, ordena al pueblo
catdlico rebelarse contra un gobierno liberal al que acusa de ser
el juguete de la herejia masénica, los masones de Bogota publi-
can el panfleto publicado en Francia unas semanas antes por el
gran orador Malapert en contra del estudio sobre la masoneria de
monsefior Dupanloup™.

2 Y de la cual, precisamente, se cumple hace poco el primer cuarto de siglo de haber sido promulgada | ] ]
dejando el siglo XX y abriendo las puertas al siglo XXI.

3 Boletin Masénico, Bogota, junio 1°, 1876. Citado por Frédéric Martinez. El nacionalismo cosmopo-
lita, 132-133.
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Entre tanto, la popularidad de monsefior Dupanloup entre algunos de los
antioquefios que podian darse el lujo de viajar y estudiar en Europa crecia
y quedaba en evidencia: “Prospero Restrepo envia desde Parfs las tltimas
publicaciones de la literatura catdlica francesa a su hermano Vicente en
Medellin”*. Martinez refiere, igualmente, cémo en una carta de 1881 el
mismo Vicente le recuerda a Préspero que espera su envio de libros de
Monsefior Dupanloup desde el continente europeo. Una de las cosas cu-
riosas que parece quedar sefialada con este tipo de eventos, es el hecho de
que algunas de las ideas europeas llegaban a Antioquia, sin tener que pasar
necesariamente por el puente de la lectura que se realizara de las mismas
en la capital (Bogota).

Ademas, puede notarse como ya desde el tercer cuarto del siglo XIX existe
descontento de algunos sectores antioquefios —aquellos que de alguna ma-
nera mantenian contacto con Europa como en este caso— con la hegemo-
nfa catdlica en la educacion vy, a cambio, propugnaban por una educacion
laica. Puede decirse que esta pugna en territorio antioquefio era, igualmen-
te, reflejo de lo que venia sucediendo para entonces en gran parte del pais:
De un lado, una tendencia liberal radical que establece desde 1870, a ins-
tancias de una misiéon de pedagogos alemanes, la educacion publica, laica,
obligatoria, gratuita y basada en la separacion entre la iglesia Catdlica y el
Estado. De otra parte, una tendencia conservadora que sigue protegiendo
la escuela publica pero con tendencia catdlica y para ello lanza campafias y
guerras entre las que se destaca la guerra civil de 1876-1877°.

Todavia mas, ya desde el referido afio de 1874 Manuel Murillo Toro, jefe
del radicalismo liberal y presidente, al presentar su Memoria al Congreso
denunciaba la guerra de la Iglesia y el Partido Conservador contra la es-
cuela publica laica, aquella que se venia impulsando oficialmente. El texto
de su pronunciamiento es suficientemente claro como para contextualizar
la situacién que se vivia en los dltimos anos del siglo XIX y previos a la
promulgaciéon de la Ley 39 de 1903:

4 Frédéric Martinez. El nacionalismo cosmopolita, 115.
5 Alfredo Camelo. La educacién en el siglo XX. La escuela colombiana en la primera mitad del siglo
XX. Revista Educacién y Cultura. FECODE. Bogot4, Colombia, N°. 50-51, (Agosto de 1999) 35.
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“La instruccion primaria, por los métodos alemanes, sigue di-
fundiéndose con notables adelantamientos, no obstante la guerra
que le hace el espiritu de partido, auxiliado por las costumbres
que dejo la proteccion que el Estado daba a la Iglesia Catolica.
Separada esta de aquél, no siendo ya la religion asunto de gobier-
no, las escuelas y demas establecimientos de ensefianza costeados
por €l deben abstenerse de toda ensefianza o propaganda reli-
giosa; pero el clero, acostumbrado a descargarse en el gobierno
de la obligacién de ensefar lo relativo a su iglesia, combate con
vehemencia la ensefianza laica™.

En ese mismo sentido, no puede olvidarse que la propia Constitucién Poli-
tica de Colombia de 1886, a pesar de ser presentada “En nombre de Dios,
fuente suprema de toda autoridad” y de postular que “La Religion Cato-
lica, Apostélica, Romana, es la de la Nacién™ ya reconocia tacitamente
la existencia de otras practicas religiosas en tanto quedaba abiertamente
expresado que nadie serfa “molestado por razén de sus opiniones religio-
sas, ni compelido por las autoridades a profesar creencias ni a observar
practicas contrarias a su conciencia”®. Sin embargo, el limite estaba en que
solo era “permitido el ejercicio de todos los cultos que no sean contrarios
a la moral cristiana ni a las leyes™.

Todo lo anterior implicé que las pretensiones laicas tuvieran en el catoli-
cismo una fuerte resistencia que se hizo protagoénica en la educacion de los
nifios y jévenes colombianos.

6 Manuel Mutillo Toro, Mensaje al Congreso en 1874, en: Obras Selectas. citado por Alfredo Camelo,
La educacién en el siglo XX Bogota: Ed. Camara de Representantes, 1979, 383, 35.

7 Constitucién Politica de la Republica de Colombia, agosto 5 de 1886. Articulo 38. Aunque, hay que
decitlo, en este mismo articulo también se expresa “que la Iglesia Catélica no es ni sera oficial, y con-
servara su independencia”. Es decit, que en un mismo articulo constitucional se petcibe la tensién
existente: por un lado se dice cudl es la religién de la Nacién, pero a renglén seguido también se
intenta aclarar que esa religién de la nacién no es de caracter oficial y conserva su independencia. Lo
que en otras palabras significa que si bien hay una religién a la que “los Poderes publicos protegeran
y harin que sea respetada como esencial elemento del orden social” ello no significa entonces que
adquiera el caracter de oficial. Algo asi como que estd por fuera de la oficialidad conservando su
autonomia, pero es defendida por la oficialidad de la que es declarada independiente.

8 Constitucion Politica, 1886. Articulo 39.

9 Constitucion Politica, 1886. Articulo 40.
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Particularmente Antioquia no fue la excepcion frente a este suceso y, por
ello, las instituciones formadoras —las escuelas'’— no vislumbraban en sus
planes de estudio tendencias de corte laico sino que abiertamente apare-
cia la ensefianza de la religién y la moral catélicas como asignaturas obli-
gatorias y necesarias para la eventual instruccion de sujetos socialmente
adaptados a las necesidades y preceptos de una ciudad como Medellin.
Una urbe que para la época, segin Melo “[...] era una ciudad en la que
dominaba una ética exigente, que exigia la honradez, el cumplimiento de la
palabra, el respeto al honor, y en la que la religién regulaba con provincia-

na rigidez la vida privada y publica de todos™"!

. En general, en el caso de
Antioquia, al iniciar el siglo XX, la moral y la ética eran reductos vedados
desde visiones laicas, las mismas que eran vistas como peligrosas; por ello
los principios éticos dominantes eran fundamentalmente religiosos en el
orden catdlico y buscaban asi resolver los problemas de organizacién so-

cial y de convivencia entre los miembros de la comunidad.

Un caso interesante en relaciéon con lo anterior tiene que ver con el albo-
roto que causé el hecho de que en el Congreso Internacional Femenino
realizado en Medellin (1931) una de las damas participantes “[...] con una
ignorancia desconcertante de la doctrina catdlica y de los principios cons-
titucionales que nos rigen en materia de matrimonio, con un olvido irri-
tante de las tradiciones y de costumbres de nuestra patria [...]”"* sostuvo
la necesidad de establecer el matrimonio civil ya que, segun ella, el matri-
monio catolico no protegia los fueros de la mujer. Pero, lo que enardecié
todavia mas a las damas antioquefias fue que buena parte del publico “[...]

10 Aca nos adscribimos (CO. y AKR) a las tesis segun la cual las escuelas en Occidente (y en regiones
occidentalizadas) le deben su origen y continuidad a las particularidades establecidas con el Cristia-
nismo: la canonizacién de un corpus de saber valido, la necesidad de expertos que aseguren y protejan
ese sabet, asi como la institucionalizacién de ese tipo de administracién de los saberes expertos que,
por razones de celibato, ya no tendtfa como sucederse por lineas generacionales familiares, sino que,
ya cada vez mas, exigiria nuevos reclutamientos de los mas dotados para ello. Finalmente, la relacién
de tensién entre creencia y saber producida en el cristianismo por la recepcién de la antigiiedad llevo
al desarrollo de las ciencias modernas. Ella contiene el nicleo de una imagen de hombre en la que el
ser humano devino en el agente de una realizacién de la vida metédica y responsable (2000).

11 Jorge Otlando, Melo, Medellin: Historias y representaciones imaginadas. Medellin. Seminatio: Una
mirada a Medellin y al Valle de Aburra, Memorias. (1993): 16.

12 Manifestacién de protesta que hace la liga de damas catélicas. Petiédico El Colombiano, Medellin 9
de enero de 1931. Afio XIX, 1-4.
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exteriorizaba su ignorancia o su sectarismo al recibir con estruendosos
aplausos precisamente aquellos juicios atrevidos e irrespetuosos |[...]”" de
quien, ademas, tild6 de “[...] infructuosa y perjudicial la intervencioén de la
iglesia catodlica en la instruccion religiosa y moral de la nifiez y la juventud

[L.]7%.

Se puede ver como la ensenanza religiosa dominante tomé gran sentido en
la educacion de los nifios y jovenes de la época, hasta el punto de permear,
a posteriori, no solo esas dos asignaturas sino todo el conjunto de materias
desarrolladas en el proceso formativo escolar en la regién. Asunto critico
en tanto el campo de acciéon para diferentes opciones antropolégicas acer-
ca de la vida humana y la misma posibilidad de una educacién no adscrita
directamente a una cortiente religiosa se tornaban casi imposibles'.

2. LA EDUCACION LAICA NO ES GARANTIA DE UN ORDEN SOCIAL (CRISTIANO)

Una gran realidad es que desde finales del siglo XIX y las primeras décadas
del siglo XX, la escuela antioquefia fue constituida en un lugar propicio
para instruir y moralizar a la nifiez en torno al pensamiento religioso ha-
bida cuenta que las consideraciones sobre otras alternativas, para enton-
ces, eran casi impensables. No habia espacios para pensar siquiera en una
educacion en la que no se incluyera lo religioso. Aqui, la ensefianza de la
religiéon, mas concretamente del dogma catélico, tomaba gran importan-
cia en el contexto de la época y se constitufa en el ente regulador de la
sociedad. Segun se decia, el objetivo de la educacion era formar personas
utiles a la sociedad, de buenos principios morales, éticos y religiosos y en
tal direccion “cada generacion de nifios instruida aseguraba una secuela

13 Manifestacién de protesta que hace la liga de damas catdlicas, 1.

14 Ello se ve con clatidad en lo que Rafael Uribe Uribe planteaba en su escrito: “Reduccién de salvajes”
de 1907, especificamente lo que denominé el “método de reduccion: “Para que sea eficaz la maqui-
na de reducir indigenas, debe componerse de tres piezas, cada una de las cuales, obrando aisladamen-
te no da resultado: Colonia militar, Cuerpo de intérpretes, y Misionero [...] El cuerpo de intérpretes,
a cargo del misionero y de maestros civiles que les ensefiasen oficios, y que podtian ser miembros de
la misma tropa, se formatrfa [...] con nifios de la tribu, obtenidos por las buenas, ya voluntariamente
cedidos por los padres, o ya apelando en dltimo caso a compratlos [...] La expetiencia de todos
los pueblos y la nuestra propia, ensefian que desde el momento en que se consigue que una nacién
barbara entienda la lengua de la nacién cristiana que se le pone en contacto, aquélla se asimila a esta”
Rafael, Uribe Utibe, Por la América del Sur. Tomo 1. (Bogot4, D. E. Editorial Kelly, 1955), 160 y ss.

Historia Caribe - Volumen XII N° 30 - Enero-Junio 2017 pp 107-144

115



116

Carr.os ARTURO OspiNA Cruz, ANDRES Kr.aus RUNGE PENA

subsecuente de jovenes y adultos catequizados desde la propia primera

”15 En tal sentido una educacion

infancia, como lo pregonaba la Biblia
adecuada es la que forma moral, ética y religiosamente. Asi pues, podria
incluso pensarse en una educaciéon moral y ética pero no laica en tanto des-

de esta perspectiva lo moral y ético lucian desconectados de lo dionisfaco.

Precisamente en este marco social y en E/ Colombiano (Periédico Politi-
co-Religioso (sic)) se dice que “La escuela neutra es precursora de la escue-
la laica, y esta es la antesala de la escuela sin Dios, y 1a escuela sin Dios en
vivero de criminales™'®. Asi pues, pensar una escuela laica era pensar, sin
mas, en formar criminales. Y, para el caso, colocan como ejemplo a Fran-
cia al decir que “a medida que la escuela sin Dios va imponiéndose por la
fuerza y el imperio de leyes irracionales o impias en la vecina Republica
(se refieren a Francia), la criminalidad infantil aumenta de un modo espan-
toso”". De esta forma, el principal petiddico de entonces en Antioquia
y “6rgano del Directorio Conservador del Departamento de Antioquia”
salfa lanza en ristre al ataque de la escuela laica, la misma que ya se ven-
tilaba en el exterior, y obviamente en el contexto regional mas desde los
discursos alternativos subversores que de las propias practicas escolares.

En esta direccién la educacion laica estaba mas cerca de lo mundano que
de lo celestial, de lo profano que de lo sagrado. Mientras tanto, le era de-
legada a las escuelas primarias, instancias encargadas de la educaciéon de
la infancia, la responsabilidad de impartir y enfatizar tanto en las ideas
religiosas y como en la practica ritualizada de dichas ideas como garantia
de la formacién de sujetos obedientes y como mecanismo de prevencion
trente al caos y los desordenes sociales. Ello era publicitado por la dirigen-
cia instruccionista antioquefa a partir de autores como De Guizot, por
ejemplo, quien era uno de los que planteaba que “para que la instruccion
primaria sea verdaderamente buena y socialmente util, ha de ser profunda-

15 Catlos Ospina-Cruz, El mercado de las almas versus el proyecto moderno instruccionista en Antio-
quia, 1903-1930. Revista Historia de la Educacién Colombiana. RudeColombia. Vol. 13. No. 13.
(2010), 98.

16 La Escuela sin Dios. El Colombiano. Periédico Politico-Religioso. Organo del Directotio Conserva-
dor del Departamento de Antioquia. Serie XXIII, No. 223. 20 febrero de 1914, 1.

17 La Escuela sin Dios. El Colombiano..., 1.
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mente religiosa”'®; afirmaba, ademds, que “es menester que la educacion

popular sea dada y recibida en el seno de una atmosfera religiosa: que las
impresiones y los habitos religiosos la penetren por todas partes”. Es
decir, que para De Guizot el fundamento de una buena educacion —a di-
ferentes grupos sociales y en diferentes contextos— es crear un ambiente
escolar altamente religioso en el que jovenes y nifios se impregnen de sus
creencias y las practiquen en su diario vivir. Ni pensar, entonces en una
educacion laica.

En este mismo orden de ideas, De Gladstone, también util a la argumen-
tacion de la misma dirigencia antioquena y lanza en ristre contra cualquier
pretension laicista, propone que “todo sistema que deja a un lado la edu-
cacién religiosa es un sistema peligroso”. En tales circunstancias, tan si-
quiera pensar en una educacion alejada de los adoctrinamientos religiosos
conduce hacia riscos borrascosos, lo que implica, en una légica binaria y
desde esta 6ptica, que todos los nifios deben ser educados y condiciona-
dos en la religién, pues de no hacerlo quedaria en tela de juicio la veraci-
dad, la calidad y la seguridad del sistema educativo en tanto la formacion
religiosa en el contexto de la época es uno de los principales fines, pues se
cree que esta garantiza en gran medida el orden social. No muy apartado
de esta percepcion, Uribe Arango sugiere:

“Como quiera que, lo que con mayor urgencia necesitan esos
nifios es la higiene moral, juzgamos que aquella instruccién debe,
ante todo, ser dirigida y dada de acuerdo con los salvadores prin-
cipios de la Religion Catolica. Instruccion catdlica, primatia obli-
gatoria, es, pues, el remedio que aconsejamos y el dnico que, en
nuestro concepto y para el caso, ayuda a impedir que continue
avanzando la corrupcién de los nifios y, como consecuencia na-
tural, aumentando el ejército del crimen en nuestro pais™?'.

18 Ismael Lopera, Lo que es la ensefianza sin Religién. Revista Educacién Publica Antioquefia (junio de
1928), 468.

19 Ismael Lopera, Lo que es la enseflanza sin Religion..., 468.

20 Ismael Lopera, Lo que es la ensefianza sin Religién. .., 468.

21 Citado por Claudia Herrera, y Tania Rubiano,. Las Infancias en imagenes cien afios después de la
independencia de Colombia: Iconografia e Historia. XIV Encuentro de Latinoamericanistas Espa-
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Al mismo tiempo en que se torna importante la teorizacién de la religion,
Reaumer sugiere también la practica de sus principios, explicitamente del
Catolicismo como base del buen funcionamiento de las familias y, por
ende, del Estado, afirmando que “la vida de los pueblos requiere de una
educacién fundada, no sobre las teorias, sino sobre realidades inmutables,
sobre los principios del Cristianismo, verdadero sostén de las familias y el
Estado”?, dandole asi principalmente a la practica de los principios que
plantea el Cristianismo la calidad de reguladores y estabilizadores de las
acciones que permitan que la familia y el Estado sean sostenibles y contro-
lables. Ahora bien, la educacién laica fundada per se en los principios de la
ciencia no ofrecia tales garantias; mucho menos cuando todo, finalmente,
era explicado en los preceptos de la fe, puntal cristiano.

Bajo esta perspectiva, la escuela antioquefia asumida como laica no podria
formar ninos en la obediencia cristiana, ni estratégicamente tampoco pet-
mitirfa vigilar a los padres en torno a su piedad y costumbres replicadas en
sus vastagos. Dejarfa, eventualmente, de constituirse asi la escuela en un
ente de control social, donde la mala conducta de un nifio fuera un pretex-
to legitimo, segiin Demia®, para ir a interrogar a los padres y comprobar
si saben el catecismo y las oraciones y si estan resueltos a desarraigar los
vicios de sus hijos.

Lo que hasta este punto se plantea es claro: en la educacion de los nifios
y jovenes antioquefios, en las primeras décadas del siglo XX, no habia es-
pacio para pensar desde posturas laicas; debia ser profundamente religiosa
y, en coherencia con ello, la Arquididcesis de Antioquia asumié un papel
regulador en lo que a asuntos educativos gubernamentales concierne. Fue
asi que para 1913 se constituye como un derecho del Sefior Obispo el po-
der inspeccionar el enfoque moral y religioso que se estaba impartiendo en
las escuelas y colegios de Medellin y Antioquia. De tal forma, los diques
hacia una posible educacién laica se hacian cada vez mas altos.

floles. (2010), 657.
22 Reaumer citado por Ismael Lopera, Lo que es la enseflanza sin religién. . ., 468.
23 Citado por Michael Foucault, Vigilar y Castigar. (Buenos Aires, Argentina: Siglo XXI Ed. 2002), 215.
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2.1. LA INFLUENCIA DIRECTA DEL OBISPO SOBRE LOS MAESTROS

Este derecho del senor Obispo implicaba mucho mas que simplemente
vigilar a la escuela y la educacion que se estaba impartiendo en los centros
educativos para detectar posibles gérmenes peligrosos, entiéndase laicos o
de otras tendencias religiosas (para generalizar aqui el problema). Podia in-
cidir en el despido de algtn profesor en caso de considerarlo una amenaza
para las buenas costumbres y para la fe de sus discipulos; de paso, también
podia prohibir el uso de cartillas, libros y de cualquier instrumento educa-
tivo que se considerara peligroso para la iglesia Catdlica.

Asi, el Obispo contaba con tanto o mas poder que la Secretaria del ramo
en este Departamento y con mayor poder de decision en las escuelas que
los mismos rectores y directores. Con tal situacion, ademas, los textos es-
colares se direccionaban mas a la formacién de sujetos morales que de
sujetos intelectuales al servicio de la vida y la sociedad; se imponia, pues,
una estrategia para homogenizar a los jovenes en las doctrinas y dogmas
de la iglesia Catolica, Apostolica y Romana en una suerte de lucha frontal
con otras formas posibles de ver y actuar en el mundo. En palabras de
Foucault, lo que se pretendia de forma implicita era “ejercer sobre ellos
una presion constante para que se sometan todos al mismo modelo, para
que estén obligados todos juntos a la subordinacién, a la docilidad [...] y a
la exacta practica de los deberes y de todas las partes de la disciplina. Para
que todos se asemejen”*". Modelo pastoral homogeneizador que desde la
perspectiva laica, preocupantemente, aun no era visible.

No obstante, y si bien la iglesia Catélica tomaba un papel protagénico
creciente en la educacion de la nifiez y la juventud antioquefia, la responsa-
bilidad directa estaba delegada a los maestros oficiales quienes debian dar
instruccion religiosa, formacién en valores, virtudes y principios morales a
cada uno de sus discipulos. El temor a que los maestros no cumplieran las
exigencias doctrinarias y se dejaran llevar por presuntas practicas laicas es-
taba latente. Por tal razon, la Didcesis antioquefia se esmerd en instruirlos
y orientarlos en su filantrépica labor.

24 Michael Foucault, Vigilar y Castigar..., 187.
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En efecto, todas las instituciones educativas, publicas y privadas, debian
incluir la ensefianza religiosa confesional dentro de sus planes de estudio,
de lo contrario serfan censuradas y denunciadas por incumplir dicha nor-
ma con todas las consecuencias sociales que esto podria significar para
quienes fueron publicamente sefialados. Asi pues, se dictaminaba: “arjase
de tal manera la obligacion del estudio de la Religion en los colegios publi-
cos y privados, que por ningun pretexto puedan los maestros eximir de ¢l
a sus alumnos. Los respectivos Ordinarios podran, si se omite este estudio,
declarar laicos dichos establecimientos y denunciarlos como tales ante el

pueblo”®.

Era de tal magnitud el sistema de control social a los maestros que, ademas
de que se sefialaba la importancia de que los docentes fueran catdlicos
apostolicos y romanos, todavia se iba mas adelante y se dividian las escue-
las en dos categorias; la primera eran las escuelas catolicas asi considera-
das como templos sagrados de conocimiento, los cuales educarian en un
camino para la vida, poniendo a Jesus el martir como ejemplo a seguir. Y,
la otra parte en la que se dividen las escuelas, es las de caracter laico, las
cuales también serfan templos, pero en los que no se instruye sino que, por
el contrario, se destruye, con una educacion para el sefor de las tinieblas,
segun se decia. A su vez, también se hace la misma caracterizaciéon con los
profesores: los catolicos serfan los sacerdotes de Jesus, y los profesores
laicos setfan los sacerdotes del angel rebelde o del demonio™.

Como se puede ver, a diferencia de la corriente laica regional en la edu-
cacion, la corriente doctrinaria religiosa si tenfa medios de comunicacion
constantes para llegar a los educadores y propagar su verdad. Es asi que
dicha orientacion fue publicada en la revista Instruccion Priblica Antioguena,
donde E. Palacio, Obispo de Antioquia en 1913, expone que “El maestro,
que debe ser el buen labrador o cultivador de esa tierra que es el joven,
debe sembrar la semilla del bien y de la virtud”, lo que implica un lla-

25  Diderot, Reglamento para las escuelas, en Revista Educacién Pablica Antioquefia. Medellin, No. 69.
Setie V. (Febrero de 1928): 534.

26 Thomsom, Las escuelas y los maestros, en: Estudios Pedagégicos(Medellin, julio 10 de 1913). Setie
1, No. 2.

27 Eduardo Palacio, “Instrucciéon”, en: Instruccion Puablica Antioquefia. No. (octubre de 1913), 33.
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mado a generar un proceso vital en los estudiantes, encaminandolos a ser
buenos ciudadanos y firmes catdlicos. Es de esta forma como el maestro,
aquel labrador de la juventud, empieza a ser valorado en la primera déca-
da del siglo XX siempre y cuando representase un buen ejemplo de vida
caracterizado en valores tanto dentro como fuera de su practica educativa.
Entiéndase, valores alejados de cualquier pretension laica.

Visto asi, el docente (al que mas le vale declararse antilaico) es llamado a
alejar a sus estudiantes de todo aquello que sea considerado una tentacién
o que esté mal visto ante los ojos de Dios y de la sociedad, permeandolos
en todo momento con la verdad catolica, la practica de las virtudes mora-
les y la piedad cristiana. Dicho argumento lo analiza el historiador Hum-
berto Quiceno cuando explica que, para entonces:

“La poblacion ha de ser educada en un saber difundido por el
Estado, para que la sustraiga de la miseria, la enfermedad, las
pasiones y el crimen. La gente educada es aquella que ha recibido
una instruccion. La pasion y el crimen se muestran mas en los
ignorantes segun la estadistica de la época: la estadistica indica el
blanco a moralizar y civilizar los ignorantes y en general toda la

poblacién™?,

En efecto, la educacion estaba permeada por dos frentes importantes de
la sociedad de la época los cuales se articulaban de tal forma que ejer-
cian un control casi total sobre el individuo. Por un lado, se encontraba la
iglesia Catolica, interesada por formar hombres moralmente aceptables y
encaminados dentro de los lineamientos del Catolicismo vy, por el otro, el
Estado preocupado por educar futuros ciudadanos de bien, ya que la falta
de instruccion incentivaria tendencias anarquistas, vandalicas o criminales.
En medio, o como grilla de articulacién entre esas dos tendencias, estaba
el maestro, que no solo debia formar en el bien, sino frenar a toda costa
esa potencialidad que le otorgaba la ighorancia al mal.

28  Humberto Quiceno Castrillén, Pedagogia catélica y escuela activa en Colombia (1900-1935). Bogota:
Ediciones Foro Nacional por Colombia.(1988), 128.
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En este orden de ideas, y bajo la l6gica de formar un ser integral, el maes-
tro antioquefno ademas de ensefiar a sus discipulos a leer, escribir y acerca
de otras materias, debia fundamentalmente educarlos bajo los canones de
la religion Catolica para ser considerado un verdadero pedagogo, es decir,
una “persona encargada de criar o EDUCAR (sic) a un nifio””, de formar
su caracter para as{ hacerlo miembro util y activo de la sociedad, capaz de
aportar, participar, ayudar a sus companeros, decidir lo que es conveniente
y generar un ambiente propicio para la convivencia. En efcto, pedagogos
por fuera de una confesién religiosa no eran posibles.

Por tales razones, la educaciéon publica antioquefia era organizada de con-
formidad con la religiéon Catélica y era deber del maestro velar por el obje-
tivo principal de dicha educacién, dandole a conocer a sus estudiantes los
origenes del cristianismo, la vida de Cristo, sus ensefianzas, la realidad de
un Dios que los ama; se trataba de inducirlos a la fe y a seguir los caminos
y ejemplos de las virtudes practicadas por las grandes figuras de la Iglesia.
Hablamos, entonces, de una educacion, doctrinaria, la misma que debia
ser impartida por maestros convencidos, o aparentadores de su conven-
cimiento so pena de no ser permitidos en la lista oficial. Aqui, a pesar de
algunos focos alternativos, es claro que el sistema instruccionista oficial
opera, con la anuencia estatal, contra la linea laica.

1.2. LA “NATURALEZA CRISTIANA”’ DEL ANTIOQUENO COMO TAREA EDUCATIVA

Tenemos, pues, un magisterio estatal que tenfa que asumir su tarea con
seriedad, ya desde el hogar, o desde la escuela, mostrando testimonios de
buen vivir, respeto, obediencia y demas virtudes, pero sobre todo, siendo
modelo de vida para los jovenes y nifios de la época y del contexto en que
se estaba, y no dando, ni por un momento, asomos laicos.

Aqui es importante resaltar la importancia del contexto como un gran
obstaculo para el avance de las opciones laicas en el campo instruccionista,
porque tal vez en otras regiones del pais —y del continente— la autoridad de
la religion no ha sido tan arraigada como en Antioquia, pues este departa-

29 Eduardo Palacio, Instruccién que el obispo hace a los ditectores y maestros de escuelas y colegios de
su Didcesis”, en: Instruccién Pablica Antioquefia. No. 50. (octubre de 1913), 34.
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mento se ha caracterizado a lo largo de su historia por la fiel creencia de las
tamilias en los principios dictaminados por el Catolicismo hasta el punto
de que se ha dicho que “la naturaleza (sic) de los antioquefios era la de ser
instruidos en la divina redencién™.

Como lo explica Fortuny, citado por Rios Molina, analizando historica-
mente el problema religioso en el Uraba Antioquefio:

“La construccion de las identidades religiosas esta intimamente
relacionada no solo con el nuevo grupo religioso al que se inte-
gra el individuo, sino también con su origen familiar, el tipo de
sociedad, region cultural y su posicion social y econdémica en la
sociedad con tespecto a otros sectores’'.

De acuerdo con este planteamiento de Fortuny el origen familiar deter-
mina en gran medida las identidades religiosas del individuo. Y si a esto
le agregamos lo sugerido por Donzelot, en el sentido de ver a la familia
como sujeto y objeto de gobierno y, en esta segunda posicion, siendo so-
metida a relaciones de dependencia frente al Estado™, entonces también
se entiende la justificaciéon contextual de los padres que enviaban a sus
hijos a escuelas en cuya puerta estuviese escrito: “Aqui no se ensefa reli-
gién” temerosos de que pudieran ser llevados a los tribunales®. Esta idea
la sustenta De Victor Hugo en el texto “Lo que es la ensefianza sin reli-
gién” responsabilizando a los padres para que elijieran las escuelas donde
serfan formados sus hijos, sin dar muchas opciones de sortear el tipo de
educacion que les iba a ser impartida puesto que el dogma Catdlico era
considerado por el Estado colombiano como la religién oficial del pais vy,
por ende, como la que debia ser profesada en todas las escuelas publicas y
privadas de entonces.

Como se ha venido diciendo, 1a educaciéon moral y religiosa es un aspecto

30  Carlos Ospina-Cruz, El mercado de las almas..., 96.

31  Citado en Andrés Rios Molina (2003). Identidad y religién en la colonizacién del Uraba Antioquefio,
en Tabula Rasa N° 1 (en linea). Recuperado el 24 de abril de 2011 en http://www.revistatabularasa.
org/numero_uno/Mospina.pdf-

32 Donzelot, Jacques. La policia de las familias. Valencia. Pre-Textos, 1979.

33 De Victor Hugo, Lo que es la ensefianza sin religién. Revista Educacién Publica Antioquefia (Junio
de 1928). 469.
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que se enfatizé en gran medida en los textos y curriculos de las escuelas
colombianas en la primera mitad del siglo XX. En las revistas de Educa-
ci6on Antioquefa publicadas entre 1913 y 1940 se hacfan explicitos varios
Decretos Nacionales que se referfan al tema, lo que sugiere que las escue-
las antioquefas se adherfan firmemente a ellos. Ante este panorama, la
educacion laica debia vérselas no solo con las tradiciones, las creencias y
los dogmas sino también con la fuerza del aparato estatal.

Y era en el contexto de la crisis en la que se desenvolvia la labor de los
institutores a principios del siglo XX en Antioquia —crisis arrastrada desde
el siglo XIX y persistente para los albores de la reforma instruccionista de
1903— que la iglesia Catdlica se arrogaba para si la potestad de clasificar
dos tipos mutuamente excluyentes de educacionistas (entiéndase maes-
tros, institutores): los legos —laicos— y aquellos de los institutos religiosos.

Para la iglesia con sede en Roma, estos ultimos llevaban “inmensa ventaja
sobre el gremio laical, por la razén obvia y potisima de que desempe-
flan sus funciones por vocacién y los otros por interés”*. Es decit, quie-
nes trabajaban por vocaciéon eran los apéstoles sacrificados del evangelio,
pertenecian generalmente a alguna congregaciéon y obraban en bien de
la causa catdlica, y su interés estaba por encima de si mismos en tanto
buscaban ayudar a la salvacién de los degenerados. Mientras que los edu-
cacionistas que lo hacian por un interés menos trascendental —entiéndase
trabajo, desempleo, falta de oportunidades, etc.— no aparecian como los
abanderados naturales de la iglesia sino de las intenciones gobiernistas.
Asi pues, quienes trabajaban en esta ultima situacion lo hacifan para la re-
forma y el cambio y, en contravia, quienes pertenecian a la iglesia estaban
siendo constantemente “concientizados”, para no plegarse a las borrascas
modernizadoras. Al parecer, el bloque fuerte y “respetable” de los educa-
cionistas de las instituciones religiosas tenfan clara su mision, por encima
de cualquier otra oferta mundana; mientras los laicos sufrian de la falta de
“miramientos, de consideraciones y de deferencia” como las que merecia
un gremio como el instruccionista. Por eso, se pretendia dejar sentado que

34 “Hducacién”. El Labaro. Organo oficial de la Arquidiécesis de Medellin, No. 18 (diciembre de 1905),
276.
35 “BEducacién”. El Labaro..., 276.
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la labor del maestro era

“[...] adaptar los conocimientos de las generaciones pasadas,
conseguidos en siglos de gestacion, a las generaciones presen-
tes y venideras, perfeccionandolos en armonia con las leyes del
progreso y con las necesidades de los pueblos, a fin de que la
educacion integral satisfaga no solo a las exigencias materiales
y fisicas de la vida ordinaria del alumno, en todo orden de ocu-
paciones, sino a las aficiones del espiritu, a la expansion de los
sentimientos y creencias, al desenvolvimiento de sus facultades
conscientes, conforme con su destino en la tierra y su fin dltimo

que es el cielo™.

En sintesis, para la educaciéon antioquena de principios del siglo XX, la
religién y la moral son vistas como ejes articuladores en los planes de es-
tudio y en las instrucciones dadas a los jovenes y nifios. Bajo esta mirada
muchas acciones realizadas por estos, eran consideradas como una falta a
la moral e incluso como una enfermedad cercana a los virus laicos, lo que
dejo entrever que pese a la importancia y énfasis de los lineamientos que
regian la educacion de la época, surgieron un conjunto de dificultades y
contradicciones en la practica instruccionista como tal.

2. LA ESCUELA ACTIVA*’ COMO EVENTUAL PUERTA A LA EDUCACION LAICA

Es importante sefialar, como lo hace Martha Cecilia Herrera en el libro:
“Modernizacién y Escuela Nueva en Colombia”, que el movimiento esco-

36 J. Henao, Apertura de la Conferencia Pedagdgica, 15 de diciembre de 1909, en: Instruccién Puablica
Antioquefia. Imprenta Departamental de Antioquia. No. 23 (enero de 1910), 114.

37  El movimiento de escuela activa o pedagogia activa, también identificado con expresiones como
escuela nueva (école nouvelle), educaciéon nueva (éducation nouvelle), educacion activa (éducation
active), pedagogia reformista (Reformpidagogik) o educacién progresista (progressive education),
representa uno de los momentos mds ricos y productivos en la histotia de la pedagogia y de la edu-
cacién tanto a nivel mundial como nacional. En Colombia la pedagogia activa se generalizo a finales
de los 20 y mediados de los 30 y en su seno se desarrollaron numerosas ideas y planteamientos
pedagbgicos novedosos que redundaton en propuestas de reforma y proyectos teérico-practicos.
La importancia de este movimiento de comienzos del siglo XX radica en haber tratado de romper
con la concepcidn tradicionalista, pasiva y jerarquico-autoritatia de la educacién, en haber asumido
una posicién critica frente a la “vieja escuela” (denominada también escuela tradicional) y en haber
propuesto una nueva manera de mirar la infancia y su educacién, basada ahora en el respeto y preo-
cupacién por el nifio y en el fomento de su formacién mediante la actividad.
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lanovista en Colombia tuvo tres variantes, a saber: una variante psicologis-
ta liberal y laica™, representada por Agustin Nieto Caballero (1889-1975) y
su discipulo Gabriel Anzola Gémez (1904-1994); una variante psicologista
catolica, representada por Miguel Jiménez Lopez (1886-1965), Rafael Ber-
nal Jiménez (1898-1972) y Eduardo Vasco, y una variante sociologista laica
constituida, mas por intelectuales que por pedagogos, dentro de los que se
cuentan José Francisco Socarras (1906-1996), Luis Lopez de Mesa (1884-
1967), German Arciniegas, Dario Echandfa y Gerardo Molina.

Es decir, que a partir de la primera década del siglo XX se comenzé a pen-
sar, desde varios frentes como el cientifico, el politico, el educativo, en la
posibilidad de construir una pedagogia oficial que no fuera catdlica, ya que
las posturas sobre la cultura y la sociedad que defendia la Iglesia, tenfan
como caracteristica principal el oponerse a ideas que apoyaran el sosteni-
miento, la defensa y la reproduccion de la sociedad industrial que se venia
desarrollando en ese entonces —prospecciones no solo de los liberales®
sino también de algunos conservadores que bien podrian ser denomina-
dos liberales en economia— No obstante, en el caso de Medellin y otras
zonas de Antioquia, las comunidades religiosas apoyaron politicas de in-
telectuales conservadores en la constitucion de instituciones de educacién
centradas en la formacién de artesanos.

3.1. ESCUELA ACTIVA Y RELIGION CATOLICA ARTICULADAS EN ANTIOQUIA
Las propuestas acerca de la Escuela Activa y la religion catélica lograban,

de un lado, articularse de manera interesante en el contexto antioquefio;
bl b
pero, de otro lado, también preocupaban a algunos sectores que veian en

38  Nieto Caballero y en la perspectiva del enfoque histérico sobre la educacion laica en Colombia plan-
teaba, en tal sentido que “al analizar una escuela debemos desentrafiar cudl es su espititu [...] dog-
matico [...] o democratico; existen escuelas donde es preciso obedecer ciegamente y escuelas donde
se permite pensar y actuat [...] recordad constantemente que ensefidis mas con vuestro ejemplo que
con vuestra palabra, o mejot, que solo ensefidis con vuestras palabras cuando ellas se ajustan a vues-
tros actos (Agustin Nieto Caballero, Los Maestros. (Bogota. Editorial Antares Ltda. 1963), 49-54).

39 Para autores como Verdugo Moreno (2004, p. 6) “el modelo educativo liberal situé al maestro junto
a su alumno, y no al cura o al gamonal como uno de los ejes de la educacién, la que se centraliza
ubicando al maestro en el corazén de la nacionalidad, en relacién directa con un Estado del que
emanaban las ditectrices para hacer mas eficiente su practica pedagdgica” (Verdugo Motreno, P.C.
Educacién y Politica en el siglo XIX: Los modelos laico-liberal y catélico-conservador. Revista His-
toria de la Educacion Colombiana. No. 6-7, (2004), 81.
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estas nuevas propuestas algunos avances de la educacion laica en el De-
partamento.

En cuanto a la primera parte, la Escuela Activa permitia la movilidad de
los alumnos, las excursiones por fuera de los claustros e impulsar los in-
tereses infantiles en pos de las actividades (mas dinamicas y de mayor
movimiento corporal). Asi mismo, ayudaba a las propuestas catequéticas
catdlicas, logrando insertarse como justificacién de un interés casi natural
en los alumnos para la busqueda de obras piadosas y cumplir asi con los
preceptos establecidos.

En principio, no se percibia, entonces, una lucha abierta y sin cuartel por
el poder metodolégico y por los nuevos contenidos, sino que se ponian
—adaptaban— los contenidos clericales bajo presunciones e intereses escola-
novistas en las nuevas modalidades metodolégicas. En tales circunstancias,
resultaba revitalizada la doctrina catdlica, en tanto se ubicaba en nuevas
dinamicas que la hacian ver renovada y capaz de adaptarse, ademas, a las
modernizadas posturas pedagogicas.

No obstante, y en relacion con la segunda perspectiva, se presentaban
casos en los que se planteaba que la Escuela Activa se oponia a la denomi-
nada escuela tradicional: “[...] oponemos nosotros la escuela dinamica y
cubiética® (sic) que robustece el psiquismo en un ambiente de paz, que lo
hace crecer de dentro (sic) hacia afuera y lo vincula a la ley cosmica, conci-
liando lo espiritual y lo fisico, y templando las fuerzas vitales, protectoras,
?1Y cuando aqui
se decia exbidtica se hacia referencia a una alimentacién sana y equilibrada;

defensivas y reactivas a tono con los agentes naturales

a una sexualidad sana, sin miedos ni tabues; al ejercicio fisico regular y a
salidas al campo o a la montafa (estas para los que vivian en las ciudades);
y no abusar del tabaco ni de las bebidas alcohdlicas.

Curiosamente, aunque aqui se piensa en la Escuela Activa como una nueva
opcion frente a la tradicion, también se la considera como una apuesta por

40  Mas adelante, en la misma fuente, se aclata que no es cubidtica sino enbidtica la palabra que se quiso
utilizar.

41 Zuluaga y A. Gutiérrez, La cuestion cultural en Colombia. “Esto matara aquello”. Capitulo 111, en:
Revista Claridad. Afio 1, N°. 28 (septiembre de 1930), 1223.
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una sexualidad sana sin miedos ni tabtes y se morigera levemente el uso
del tabaco y del alcohol, aspectos que colocaban a esa Escuela Activa po-
siblemente mas cercana a una educacion laica que a los férreos controles
sobre esos factores aplicados desde la doctrina cristiana de entonces en
esta region del pafs.

Todavia mas, en forma novedosa, esta inclusion de la actividad en lo edu-
cativo a instancias de la Escuela Activa no significaba formar para el traba-
jo, sino para poner en contacto al sujeto con la naturaleza y con las fuerzas
césmicas. Se esperaba que una escuela como esta lograria, en principio,
el respeto a las individualidades, que los sujetos pudieran crecer desde su
interior hacia afuera y no a la inversa como se pretendia, entregando todo,
para que el sujeto creciera interiormente pero sin tener en cuenta su in-
terior; esta expresion del interior lograria magnificamente la conexién de
los sujetos con el universo, y las energias creadoras de cada uno saldrian
a flote. He aqui una escuela conectada con los sujetos, con la naturaleza
humana en su prodigiosa energia y con el cosmos creativo. Seguida de
un control de los impulsos y de una ordenacién del mundo interior, esta-
rfa una moral césmico-religiosa sin necesariamente caer en un panteismo.
Claramente, los anteriores planteamientos abrian ciertamente la puerta a
un nuevo tipo de visién del ser humano y a un enfoque diferente del pro-
ceso formativo, ahora no necesariamente apegado a una doctrina ética y
moral predeterminada.

En verdad, para usar aqui una expresioén bien conocida, se estaba apostan-
do por una Escuela Activa, con pretensiones abiertas, mas en el terreno
de lo naturalista que, incluso, de la propia formacién para el trabajo, inten-
cioén creciente en Antioquia desde la promulgacion de 1a Ley 39 de 1903.
Se hablaba ahora de una escuela al aire libre, en donde se otorgara mayor
importancia al cuerpo vy, por lo tanto, al ejercicio fisico; una escuela que
considerara las salidas del salén de clase como parte del proceso de ense-
flanza y que, ademas, trabajara para disminuir los vicios (alcohol y tabaco),
aunque esto ultimo sonara a contrasentido porque los mismos maestros
eran pagados con el dinero proveniente de las ventas departamentales de
licor, y hasta con licor en especie, lo cual de suyo ya suena a desproposito.
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Y aunque una de las pretensiones de la Escuela Activa estaba centrada en
propiciar justamente una educacion laica, resultaba que, en consecuencia,
el enfoque religioso naturalista no era lo que se impulsaba efectivamente.
Por el contrario, sentenciaban los eruditos, “[...] lo dicho no implica que
los educadores no puedan, no deban formar el ambiente religioso propio

de la religion cristiana”*

. Ello quedaba fundamentado en que la religién
catolica era por s misma y por derecho divino, la luz que podia iluminar el
aprendizaje sobre todas las ciencias, era el faro que guiaba pero, como en
un ejercicio fisico, la luz no podia iluminarse a si misma. La doctrina cat6-
lica tenfa una doctrina tan sabia e intensa que arrojaba clara y abundante

luz en todas las ciencias y en todas las artes®.

Era claro que una escuela laica, puesta en tension frente a la escuela exis-
tente e histéricamente arraigada, no tenfa las puertas abiertas de par en
par, asi sin mas. En algunas ocasiones era atacada “en un arranque de

?# como un factor extrafio, cuando ella no solo

xenofobia descaminada
carecia de sello de novedad propiamente hablando, sino que era de todas
aquellas latitudes en las cuales la razén bien dirigida era reina y sefiora de
los destinos de la colectividad®. Era pues una Escuela Activa cuyos prin-
cipios se esperaba que pudieran ser aplicados en Antioquia, pero con las
condiciones regionales. Puede asi llegarse a plantear la existencia de una
nueva escuela en Antioquia con algunos principios de la Escuela Activa,
aunque no necesariamente semejante, o igual en todo sentido, a otras lla-
madas escuelas activas en otros lugares del mundo, donde pudieran haber-

se llegado a establecer con anterioridad*.

Aqui, la estrecha conexion esperada de la Escuela Activa con el medio, y
los resultados no deterministas de tal fusion, era una situaciéon que parecia
estar clara. “Es preciso repetirlo: la Escuela Activa vale por si misma, por

42 Zuluaga y A. Gutiérrez, La cuestién cultural en Colombia. .., 1223,

43 Zuluaga y A. Gutiérrez, La cuestién cultural en Colombia. .., 1223,

44 Zuluaga y A. Gutiérrez, La cuestién cultural en Colombia. .., 1224,

45  Zuluaga y A. Gutiérrez, La cuestién cultural en Colombia. .., 1224,

46 Zuluaga y A. Gutiérrez coloca como ejemplo de esta situacién, la forma en la que se habia mate-
rializado la Escuela Activa en el Gimnasio Moderno en Bogota, o la forma en que Santo Tomis la
entrafiaba en sus doctrinas.
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su virtud insita*” (sic), por su facilidad de adaptacion a todos los medios
pues busca reintegrar el hombre a su ambiente, y por este tramite senci-
llo y expedito, al ambiente universal”®. Lo que surgia nuevamente era la
inquietud por la posible separacién del hombre con relaciéon a su medio,
tal vez por el ensimismamiento doctrinal, situacién que parecia ser una
consecuencia de la escuela existente, y de allf Ia manifestacion expresa para
reintegrarlo al ambiente y, por ese mismo camino, hacerlo parte del con-
glomerado universal del que habia estado, supuestamente, separado. En tal
sentido, se decia que

“La Escuela Activa pide el contacto inmediato en la maravilla del
mundo, cuyos seres, cuyos objetos, cuyas manifestaciones son
caminos abiertos a la sabidurfa, al amor y a la belleza, siempre
que haya sentidos suficientemente aptos y facultades animicas
suficientemente dispuestas para entrar en franca comunién con

ellas”.

No se trataba pues de poner a trabajar o a rendir cuentas al ser humano
sino de conectarlo césmicamente. No se trataba tampoco, segin se des-
prende de lo planteado, de conducitlo por un tnico universo ideologico
sino de mostrarle opciones del vasto universo humano y natural. Esa po-
sibilidad de que se permitiera al ser humano hacer parte en su formacién
de adentro hacia afuera, era la que también le deberia permitir que huyera
de la paralisis mental y material, y asi pudiera descubrirse a si mismo en
el libre juego de sus poderes fisicos y espirituales®. Quedaba ubicado el
estudiante, de esta forma, “[...] en ese plano de eficacia en que ninguna
energia fracasa y todas las fuerzas adquieren plenitud™".

La Escuela Activa que se promulgaba aqui era, entonces, el escenario ideal
en el cual podria darse un tipo de formacién que facilitara el surgimiento
de sujetos potencialmente mas heterogéneos y unicos. Sujetos plenos de

47  Del latin insitus, participio pasado de inserére, plantar, inculcar. Propio y connatural a algo y como
nacido en ello (Diccionario de la Lengua Espaiiola, Real Academia Espafiola - RAE).

48  Zuluaga y A. Gutiérrez, La cuestién cultural en Colombia. .., 1224,

49 Zuluaga y A. Gutiérrez, La cuestién cultural en Colombia. .., 1224,

50  Zuluagay A. Gutiérrez, La cuestién cultural en Colombia..., 1224.

51  Zuluagay A. Gutiérrez, La cuestién cultural en Colombia..., 1224.
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vitalidad y en uso eficaz de sus capacidades humanas. Y era posiblemente
en este sentido que se podia entender que la escuela pasaba a estar cen-
trada en el niflo y no en el maestro y el tablero, como usualmente ocurtia,
porque el nifio era “el 6rgano vivo de la escuela y no el institutor”>?. He
aqui, entonces, que se hablaba de un tipo de educacién en donde lo religio-
so no era lo prioritario porque habia un libre juego de sus poderes fisicos
y espirituales y en donde todas las fuerzas, al menos idealmente, adquieren
plenitud.

De alli el papel que entra a cumplir la educaciéon como ese medio entre el
individuo y la colectividad y como espacio para el fomento de lo heredado
y su realizacién como criterio de progreso y de avance. La “naturaleza” del
nifio se desocializa de una manera radical y, en consecuencia, se biologiza.
La educacion y el individuo llegan hasta donde el imperativo biolégico lo
permite; aca ni el deseo ni lo cultural son tenidos en cuenta. Se trata ahora
de pensar en una educaciéon que se enmarque bajo esas otras condiciones
y que siga el ritmo de la naturaleza: “Por otra parte, el organismo humano
tiene también su ritmo evolutivo, sus necesidades y sus intereses, que son
harto diferentes en cada etapa de desarrollo individual. Observadlos con
atencion, tenerlos en cuenta a cada edad, proceder en las disciplinas for-
madoras al compas con las sabias cadencias de la naturaleza, es también
aplicar a la educacion el procedimiento de la vida. Esta quiere que no se
festinen sus etapas, que todo cambio llegue en su dia y a su hora; y as{ debe
proceder la educaciéon” (Jiménez Lopez, 1928: 12). Cita a pie de pagina

3.2. FiLIx RESTREPO: UNA ESCUELA PARA LA VIDA DENTRO DE UN ORDEN
RELIGIOSO CRISTIANO (LA ESCUELA MAN_]ONIANA)

Sin embargo, las resistencias preexistentes no daban el brazo a torcer. A
modo de ejemplo, se esbozaba que no solo se trataba de aprovechar la
Escuela Activa para entrar en contacto con la naturaleza, sino también
para seguir buscando a Dios: “Por eso amigos mios, diafanizar (sic) los ins-
trumentos de los sentidos para que sean fieles vehiculos de las maravillas
de Dios y ministros acuciosos de las potencias psiquicas, es obra primor-

52 Zuluagay A. Gutiérrez, La cuestién cultural en Colombia..., 1224.
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dialisima de la Escuela Activa™. Asi pues, en términos pedagogicos la
realidad no debia ser simplemente copiada por el alumno, sino asimilada
en el “orden correcto” dado por Dios.

De otro lado, los jesuitas, como factor importante de la denominada tra-
dicién antioquefia, vefan con preocupaciéon cémo se podia avanzar en la
practica escolanovista eliminando de tajo los aportes tradicionales, muchos
de los cuales habian sido precisamente desde el punto de vista religioso.
Criticando, por ejemplo, en 1928 a Jiménez Lopez, para entonces Ministro
de Educacion, se le reconocia que se hubiera referido a “las tendencias
actuales de la educacion primaria” valiéndose para ello de una revision
“[...] a la organizacién escolar y los nuevos métodos empleados hoy por
algunas de las mas prosperas naciones: Alemania, Dinamarca, Inglaterra,
Suiza, Francia y Estados Unidos”*".

La inquietud jesuita no estaba en que se hablara de un nuevo tipo de edu-
cacion en el pafs, para que se pudiera prosperar como ya lo habian hecho
otras naciones, sino en que se desvirtuaran totalmente los aportes de la
educacion tradicional con respecto a la nueva estructura que se queria
implementar en Colombia. Lo antiguo no habia sido malo y, por lo tanto,
debia, casi que por derecho, formar parte de lo nuevo; esa era una suerte
de conclusion Jesuita®. En el texto de Jiménez Lopez, decia la intelectua-
lidad jesuita, “[...] veran como en Francia el laiscismo (sic) oficial es esen-
cialmente rutinario, bien que no faltan iniciativas privadas (entre otras, las
de los religiosos de que no habla el autor) merced a las cuales la educacion
francesa ocupa siempre un puesto de honor en el mundo*. Este ejemplo,
entre los de otros paises que analizaba Jiménez Lopez, era especialmente
llamativo porque en él, desde la perspectiva jesuita, se enfatizaba en que
el sitial de honor de Francia en el concierto educativo no se debia prin-
cipalmente al “/aiscismo oficial’ sino a la no bien ponderada y reconocida
educacion religiosa.

53 Zuluagay A. Gutiérrez, La cuestién cultural en Colombia..., 1224.

54  Félix. S. ] Restrepo. La escuela y la vida, en Educacién Puablica Antioquefia. N°. 76 (septiembre de
1928); 609.

55  Félix. S. J. Restrepo, La escuela y la vida. .., 609.

56  Félix. S. ] Restrepo. La escuela y la vida. .., 609-610.
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En otra vertiente analitica, el jesuita Restrepo resaltaba, continuando con
la lectura de Jiménez Lopez, a los Estados Unidos, en donde segun ¢l iba
“[...] triunfando la tendencia pragmatista con todas sus ventajas y con
todos sus inconvenientes, que hacen de ese pueblo un formidable trabaja-
dor en lo material, pero también un formidable decadente en lo moral™".
En la situacioén norteamericana se habia dejado de lado la formacion reli-
giosa y priorizado la formacién social y para el trabajo, lo cual no dejaba
de ser un asunto critico para un jesuita tedlogo y estudioso del sistema
instruccionista. Segin Restrepo™, Jiménez Lopez pecaba de ingenuidad al
esperar que la educacién a la nueva usanza fuera a ser la panacea de todos
los males que aquejaban a la humanidad®. Y le reprochaba, por ejemplo,
que utilizara para sus disertaciones sobre la nueva educacion a Claparede,
Montessori, Dewey y Kerchensteiner, pero no tuviera en cuenta a “Andrés

Manjén, verdadero y genial inventor de la Escuela Activa de Espafia”®.

“Las Escuelas Manjonianas, tan poco conocidas entre nosotros, son las que
verdaderamente han desarrollado el ideal de la Escuela Activa” se plantea-
ba desde la orilla de los Jesuitas®'. Los puntos de encuentro que servian de
enlace con la Escuela Activa eran los conceptos de “las Escuela Activas,
los Centros de Interés y el Ambiente”*. Estas posiciones que intersecaban
estas dos posturas se hallaban “reunidas en las escuelas del Ave Marfa”®.
La posible resistencia preexistente a los planteamientos de la Escuela Acti-
va en un departamento como Antioquia, con mayoria catdlica y predomi-

nio del catolicismo en los direccionamientos escolares, se vefa ahora con

57  Félix. S. J. Restrepo, La escuela y la vida..., 610.

58  Félix Restrepo, S. J., (Medellin, 1887 - Bogota, 1965), Padte jesuita antioquefio, escritor, humanista y
pedagogo. Doctorado en Filosoffa en Holanda (1911), en teologia en Espafia (1920) y en pedagogia
en Alemania (1923). En pugna con los liberales “que han estado siempre proclamando el fracaso de
la educacién catdlica de los colombianos” (1928, p. 608), Restrepo analizaba, en la Revista Educacion
Antioquefia, el texto del entonces Ministro de Educacién, Miguel Jiménez, denominado “La escuela
y la vida”. Pretendfa desvirtuar a quienes lo “han afiliado sin mds ni mas [...] entre los enemigos de
nuestra educacién tradicional”. Le inquietaba que un ministro impulsor de la teforma educativa en
ciernes desde 1903 fuera colocado también como enemigo de la escuela “antigua”, en donde Restre-
po operaba como socio activo.

59  Félix. S. J. Restrepo, La escuela y la vida..., 610.

60  Félix. S. J. Restrepo, La escuela y la vida..., 610.

61 P J. Olano Garcia, Escuelas Manjonianas. .., 433.

62 P.J Olano Garcia, Escuelas Manjonianas..., 433.

63 P.J Olano Garcia, Escuelas Manjonianas..., 433.
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una situacion que ofrecia calma. La Escuela Activa era, supuestamente, la
misma escuela del Ave Marfa fundada por Manjén. En ese orden de ideas,
los postulados escolanovistas ya los habian planteado los catélicos espanoles,
y lo que se deberfa hacer ahora en Antioquia era recuperar ese tiempo per-
dido y aceptar la Escuela Activa como un acomodamiento de la pedagogia
catdlica, a casi medio siglo después de haberse puesto en marcha en el
Viejo Continente.

En otras palabras, el bagaje histérico de la Escuela Activa que se buscaba
enaltecer para Antioquia, estaba basado en principios cristianos. No era
tan nueva, en todo el sentido de la palabra (perdiendo asi parte de la carga
pro-resistencia de lo diferente), y tenfa cimientos en lo cristiano. Valga
decir que ya habia sido experimentada en Europa por los pedagogos cato-
licos y era la tendencia manjoniana la que se presentaba como aquella que,
verdaderamente, habia desarrollado la Escuela Activa: “Las orientaciones
pedagogicas sefialadas por ellas (las Escuelas Manjonianas) son las que mas
convienen a nuestro medio”*, decfan las voces jesuitas.

Habia un llamado a fortalecer el escolanovismo, pero con un sesgo evidente,
mirando el ejemplo de las Escuelas Manjonianas. “Deberfamos dirigir los
ojos a las escuelas del Ave Marfa, en donde encontraremos el torrente de

2965

agua cristalina para fertilizar nuestro campo educativo”, se pregonaba.
Le quedaba dicha misién al pedagogo de los “[...] quilates que es el St. Ca-
david Restrepo, director de Educacion Puablica, quien afortunadamente se
halla obsesionado por introducir entre nosotros la Escuela Activa”®. Esta
invitacion, publicada en la misma Revista de Educaciéon Publica, oficina
de la cual era Director en ese momento Cadavid Restrepo, era una especie
de presion al sector laico oficial para trabajar en un marco delimitado de
la renovacién y de la Escuela Activa, pero a partir de unos presupuestos

escolanovistas inmersos en la tradicidn catdlica.

A pesar de lo ya anotado sobre la preocupacion del citado Restrepo en

64  P.J. Olano Garcia, Escuelas Manjonianas. .., 433.
65 P J. Olano Garcia, Escuelas Manjonianas. .., 433.
66  P.J.Olano Garcia, Escuelas Manjonianas. .., 433.
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cuanto a lo que se relacionaba con la inclusion del trabajo manual como
método educativo, Restrepo aplaudia a Jiménez Lopez. “Afortunadamente
en Colombia se ha abierto ya paso esta idea tan pedagdgica™’. Y explicaba
lo anterior basado en casos vistos en Antioquia:

“En reciente visita a la ciudad de Medellin tuve el gusto de ver
aplicados los mas modernos métodos, lo mismo en la Escuela
de Correccion del Departamento que en un grupo escolar que
dirigen en la Plaza de Florez los beneméritos Hermanos de las
Escuelas Cristianas. El Director de Instrucciéon Publica de aquel
Departamento D. Tomas Cadavid Restrepo va a la cabeza de este
movimiento, y no solo ha fundado una escuela especial para es-
tudiar y aplicar los nuevos métodos, sino que se esfuerza por
introducitlos en todas las escuelas antioquetias”®.

Una vez mas, Antioquia aparecia, junto a Boyaca, como una region lider
en la propuesta de implementacion de la actividad como principio de la
ensenanza.

3.3. Luis LOPEZ DE MESA: TODOS VINCULADOS POR LA ACTIVIDAD ORGANI-
ZADORA Y MEJORADORA, POR UNA “BIOCRACIA”

A proposito de Jiménez Lopez vy, particularmente, Luis Lopez de Mesa®,
es importante resaltar que la palabra magica “actividad”, entendida parti-
cularmente como algo opuesto a la agitacion, no provino solo del discurso
de la pedagogia o Escuela Activa. El discurso de los intelectuales de la

67  Félix. S. J. Restrepo, La escuela y la vida..., 610.

68  Félix. S. J. Restrepo, La escuela y la vida..., 610.

69  Lopez de Mesa, vocero y defensor de esos discursos modernistas, desarrollistas y petfeccionistas, si
bien no compartia con Miguel Jiménez Lopez la tesis radical acerca del proceso de degeneracién de
la raza, s tenfa una idea escéptica frente a esta tltima, sin con ello querer decir que dicha situacién
estaba por fuera de una solucién racional. Lépez de Mesa partia de un estado de imperfeccién del
pueblo colombiano que era susceptible de ser mejorado. Sus apreciaciones estaban basadas en los
aportes de los saberes modernos como la biologfa, la sicologfa, la fisiologfa, la higiene, el evolucionis-
mo, y tenfan como imagenes referenciales las instituciones modernas, los discursos sobre la renova-
ci6n racial y nacional del pais y los conocimientos de las ciencias modernas. Frente a este supuesto
estado de depravacion social y anomalifa étnico-cultural, la sociedad debia buscat, segin este autor,
todos los medios posibles para superat su estado de imperfeccién y mejorarse.
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época, particularmente el de algunos médicos, ya también proponia un
activismo como alternativa a la situacién de degeneracion del pais y de la
region. Fue asi como la actividad sirvi6 de sustento a esas nuevas visiones
educativas, religiosas y eugenésicas™, y se plante6 como fundamento de las
principales propuestas educativas de la época.

Asi, dentro de la l6gica del movimiento progresivo, la actividad que habia
de ser tenida en cuenta era la actividad racional, de manera que esta pri-
mara sobre la agitaciéon como movimiento falto de organizacion, carente
de racionalidad y sin finalidad alguna y como forma degradada del ser. Se
propuso la actividad como principio, pero como aquel a partir del cual se
procurara obedecer a un orden y a una finalidad.

Llama la atencién entonces que, desde un punto de vista filoséfico-on-
tolégico —en nada ajeno, por ejemplo, a ciertas fundamentaciones de la
educacion activa, a la filosofia vitalista y a lo que el mismo autor denomina
“culto por la accion”—, Lopez de Mesa plantee una inquietud inicial como
caracteristica de todo lo existente. En el principio de todo esta el movi-
miento y la inquietud. Sin embargo, para Lopez de Mesa dicha inquietud
inicial necesita ser cultivada y orientada en “sanas direcciones” (Lépez de
Mesa). Lo que quiere decir, ya en el campo de lo humano y lo social, que
hay que darle un orden y direccion racionales. De alli precisamente la dife-
rencia entre accion y agitacion.

Lépez de Mesa nos habla permanentemente en muchos de sus trabajos de
una “inquietud inicial” que funge, a la vez, como principio ontolégico y
antropolégico y que presupone una “energfa universal como substancia de
todos los seres”. Esta energia que “de suyo es accién pura, algo que obra
por necesidad de su ser mismo”, en el hombre se trata de una “actividad
que puede operar sobre s{ misma, creando asi una nueva dimensién que

70 Enla “Chvilizacion contemporinea” los coqueteos de Lopez de Mesa con apreciaciones de corte eugené-
sico se hacen evidentes, cuando dice, por ejemplo: “Un cultivo de la familia, no solo en su educacién
social, sino, también, en su vigor genético, es aceptable y conveniente, puede aun autorizar una
vigilancia del Estado en cuanto a la salud de los conyuges y el divorcio, cuando ocurra el disimulo
engafioso de graves perturbaciones que hagan posible una nueva generacién enferma” (Luis Lépez
de Mesa, Parfs: Agencia Mundial de Libretfas, 19206), 110.
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no es temporo-espacial, aunque se produzca en el espacio-tiempo, sino
introvertible e introspectiva, y que pudié¢ramos denominar [...] la quinta
dimensién o dimension vital” (Lopez De Mesa, 1970). Referencia comple-
ta al final de pagina

Bajo esos parametros la inactividad y la falta de referentes fijos no pueden
ser mas que una muestra de la degradacion del ser. Al respecto, sostiene
Lépez de Mesa: el “escepticismo y la inaccion son dos estados que se
corresponden e igualmente apocan el espiritu hasta colocarlo en una de-
presiva inferioridad. Ante el enigma del universo y el dolor de la vida cons-
ciente el hombre busca el refugio de los placeres, el silencio supremo de
la muerte o la noble expansion de sus energfas en algin empefio laudable:
en la accién que afirma su personalidad, la eleva y ennoblece™”!. Asi, pata
poder perfeccionarse como raza, el pueblo colombiano y antioquefio es-
taba llamado a someterse a un Estado biocritico, segun Lopez de Mesa’™,
con su conjunto de practicas y técnicas eugenésicas de seleccion en las que
también habia cabida para la educaciéon como practica selectiva.

Pero volvamos con Restrepo: si se tiene en cuenta su dilatada permanencia
en Europa, su conocimiento del pais y su formacién académica, la opinion
citada anteriormente era bien importante. No obstante, al reconocerle algu-
nas bondades al trabajo manual, Restrepo consideraba que Jiménez también
lo sobrevaloraba, ya que era exagerado “[...] creer que para todas las disci-
plinas es auxiliar eficaz el trabajo manual. Si se trata de nifios anormales, asi
es en verdad; pero tratindose de nifios de sana constitucion y de facultades
despiertas, el trabajo manual no es en muchos casos sino un rodeo innece-
sario””. Restrepo reconocia los esfuerzos del ministro Jiménez para “fijarse

71 Luis Lépez de Mesa, “La nueva teotfa filoséfica”. En Cultura, Vol. I, No. 6, (1915), 418.

72 “También es un error llamar democracia al socialismo o al sovietismo. Es un abuso de etimologfas
y una mentira institucional. La corriente que engloba estas tendencia mas o menos desordenadas
pudiera llamarse sencillamente biocracia, el gobierno de la vida, el derecho a vivir, y a vivir lo mejor
posible, que invocan las masas del proletariado universal. No es el derecho del trabajo contra el ca-
pital, no es el derecho del trabajador a su ganancia, sustancialmente es el grito de la vida que quiere
vivir [...] Es la afirmacién de la existencia en su conservacion, en su recteo, en su procteacion y en
su perfeccionamiento” (Lopez de Mesa, 1926, 146-147).

73 Félix. S. J., Restrepo, La escuela y la vida..., 610.
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en todo aquello que supone un progreso educativo”™. Y, en tal sentido, lo
excusaba de haberse extralimitado al considerar mejor lo nuevo que lo anti-
guo porque “[...] si en sus palabras hay expresiones exageradas creemos que
deben aplicarse por la natural reaccion de lo nuevo contra lo viejo, lo cual

siempre va un poco mas lejos del punto de equilibtio””.

A MODO DE CIERRE Y PARA SEGUIR REFLEXIONANDO

En suma, he aqui que Restrepo proponia que la Escuela Activa pudiera
ser parte de la transformacién instruccionista, pero claramente en la li-
nea catélica, como la expuesta por las escuelas Manjonianas, y en la que la
tradicion catdlica no se verfa desplazada por tendencias laicas sino, por el
contrario, reforzada y renovada metodolégicamente. Ain mas, la revista
“Educaciéon Pablica Antioquefia”’, vocera lider de la oficina gubernamen-
tal del ramo, citaba también en 1928 un articulo publicado en la revista “El

obrero catélico”, que ya desde su mismo nombre servia de augurio.

La relacion entre la formacién propuesta en la Escuela Activa y los obre-
ros catolicos no podia ser mas estrecha, porque precisamente lo que se
buscaba era que los sujetos salieran preparados para desempefiarse “‘en
su trabajo, profesion o destino””’ y que, a la vez, tuvieran bien claros los
principios catolicos para regir sus formas de vida. El obrero catdlico era el
culmen del proceso educativo que se buscaba instalar en la Escuela Nueva
antioquefia; era el ideal, el producto humano que se debia conseguir. No
en vano se hablaba, para entonces, de que alguien que no tenia trabajo,
debia, entonces, “conseguir destino”. Estaban destinados a trabajar |[...]
como obreros.

En este contexto histérico se comprenden los postulados sobre los cuales

74  Félix. S. . Restrepo, La escuela y la vida. .., 611.

75  Félix. S. J. Restrepo, La escuela y la vida. .., 611.

76 El cambio de nombre de revista de “Instruccién Publica Antioquefia” a “Educacién Pablica Antio-
quefia” se produjo a mediados de 1928. Con la Ley Zerda de las postrimerias del siglo XIX, la Revista
de Instruccién Publica habia reemplazado a los Anales de Instruccién Publica.

77 “Sefiores Maestros”, en “El obrero catélico”, citado en Educacién Publica Antioquefia. Imprenta
Departamental de Antioquia. No. 76 (septiembre de 1928), 604.
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se establece la Escuela Activa en nuestro pais y en una estrecha relacion
con el devenir histérico de la burguesia, la industrializacion y los nacientes
Estados Nacionales en el continente americano. Estos postulados resu-
men en buena parte este modelo sociopedagogico en el lema de una edu-
cacion laica, gratuita, Unica y obligatoria. Laica, en tanto se propende por
una formacion moral apartada de lo religioso y con orientacion estatal. La
lucha por el poder estatal con el sector religioso se encontraba en todo su
fragor. Gratuita, porque el Estado es llamado a garantizar la educacion
minima a la mayorfa de la poblaciéon. Una educacién, que si bien no tiene
costo aparente para el educando, si reporta dividendos al Estado por los
logros en la instalacion primaria de principios en los ciudadanos. Unica,
si como ya lo hemos visto, debe quedar bajo la orientacion hegemonica
del Estado, intento que ya se habia reforzado con la promulgacién de la
Ley 39 de 19037, Una sola perspectiva permititia un control centralizado
y mensurable. Finalmente, obligatoria, porque se convierte en el requisito
indispensable para la formacién ciudadana que precisaba ser alcanzada
por todos los miembros de la sociedad™. Claro que estas caractetisticas
no eran propiamente originales del movimiento escolanovista porque ya
desde 1870 habia existido en el pais una tendencia liberal radical que pro-
pugnaba desde 1849 y en la que, finalmente, logré establecerse con la ase-
sorfa de una misioén de pedagogos alemanes la educaciéon publica, laica,
obligatoria, gratuita y basada en la separacion entre la Iglesia y el Estado,
en la difusion de la ciencia y en la libertad de catedra™.

Religion, moral y educacion son tres cuestiones que se articularon en la
primera mitad del siglo XX en el departamento de Antioquia; una region
de la cual se puede decir, a partir del rastreo histérico realizado, que para
entonces pensar en una educacion laica le era abiertamente revolucionario
y contratradicional. Siguiendo esta logica de pensamiento, pensar en un

78  Ley que, a pesar de entregar la vigilancia y el control de la instruccién a los departamentos, al mismo
tiempo estableci6 unos fines nacionales.

79 Aunque en la Constitucién Colombiana de 18806, no se instituyé la educacién como una obligacién,
postetiormente, en la reforma Constitucional de 1936 si se establecié que la educacién debia ser
obligatotia, lo cual significaba en principio que se podia producir una seculatizacién de la ensefianza
arrebatiandole de paso la primacia al clero en este campo.

80  Alfredo Camelo, La educacién en el siglo XX..., 34.
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hombre que no ha sido educado bajo los preceptos religiosos es conside-
rar la existencia de un individuo incompleto, un peligro para la sociedad,
una pieza que no encaja, ya que, como se decia, “‘el primer conocimiento

esencial de la juventud debia ser la religién™®!.

En tales circunstancias, el posible sujeto de una educacién laica no vendria
a ser mas que un ser incompleto. Se hacia urgente, y ello operaba como
unico camino, educar al individuo en la religién desde su mas tierna infan-
cia, y la mejor forma de hacerlo era estableciendo una conexion entre la
religion y la escuela; esta ultima serfa la encargada de educar a los nifios y
jovenes bajo los parametros que la Iglesia dominante imponia, ya que la
educacion religiosa era concebida como “un saber, saber construido, dota-
do de nociones, en lo esencial. Saber que tiene su relacién practica, por un
lado, con la ensefianza, y, por el otro, con la escuela”.

Ni pensar, entonces, en una escuela laica, sin religién, y mucho menos en
una escuela sin religién catolica, porque queda patente de diversas maneras
que la educacion religiosa fue establecida como un eje articulador naturali-
zado del curriculo escolar en las escuelas antioquefias en la primera mitad
del siglo XX. Asi, mientras en otros territorios con el surgimiento progre-
sivo de las escuelas estatales y de una politica escolar y educativa orienta-
das por motivos que cada vez mas obedecfan a cuestiones econémicas y
a preocupaciones “ideoldgicas” en los que cada vez se distanciaba mas el
poder de la iglesia, en Antioquia, ese no fue ni ha sido el caso.

Finalmente, cabe considerar que a través de la historia de la educacion
antioquefa este eje articulador del curriculo ha tomado tal consistencia
que, aunque en la Constituciéon de 1991 que rige en Colombia en la ac-
tualidad se abre la opcién de una educacién laica en tanto, “se garantiza
la libertad de cultos y creencias” en el Articulo 19% diciendo que “toda
persona tiene derecho a profesar libremente su religion y a difundirla en
torma individual o colectiva”, la religion Catdlica sigue siendo ensefiada

81  Diderot. Revista Educacién Publica Antioquefia (Junio de 1928), 467.
82  Humberto Quiceno, Pedagogia Catélica y Escuela Activa en Colombia, 77.
83 Constitucion Politica de Colombia, Articulo 19, 1991.
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e impartida en las escuelas “oficiales”. Haciendo, una vez mas, de paso, y
oficial, la religién Catolica. Por ello, surge la siguiente pregunta: ;co6mo es
posible que en el plan de estudios de las escuelas oficiales se deba incluir
la ensefianza de la religion Catolica, pero, a su vez, ninguna escuela pueda
negarse a admitir un estudiante que profese motivos religiosos diferentes?

Aqui se trata de cuestionarnos acerca de lo que sucede cuando un estu-
diante no profesa la misma religion que se imparte en la Instituciéon o
simplemente no profesa ninguna, generandose asi una confusién al no
saber como marcar la diferencia a la hora de brindar las ensefianzas esta-
blecidas a los alumnos de acuerdo a sus intereses, necesidades y creencias.
Y, a la vez, una polémica frente a que pese a que la Constituciéon Nacional
garantiza legalmente la libertad de religion, credo y creencias de todo tipo,
en los curriculos de las escuelas oficiales aun no pareciera hablarse de esta
misma libertad.

Finalmente, ¢sera que de la teorfa a la practica hay un gran camino que
deconstruir en el campo educativor Y, si es asi, ¢cual es el discurso que
se esta imponiendo? ¢El de las escuelas antioquefias oficiales catélicas de
principios de siglo XX o el de las leyes propicias a la diversidad dictadas
por el Estado a finales de este mismo siglo? ¢Sera que es posible pensar
una escuela laica, una escuela mas alla de lo religioso y que estas practicas
religiosas, finalmente hagan parte de la intimidad de las familias y de los
sujetos particulares responsables de sus propias decisiones espirituales?
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