En esta obra se presentan los resultados del proyecto de investigacion
El conocimiento pedagodgico del contenido en la investigacion formativa
de la Facultad de Ciencias de la Educacion” en el marco de la Convoca-
toria Interna “Impacto Caribe 2015" la cual fue financiada por de
Vicerrectoria de investigaciones, extension y proyeccion social, univer-
sidad del Atlantico. El propésito de este trabajo fue caracterizar el
Conocimiento Pedagogico del Contenido de los docentes y estudian-
tes-docentes en las asignaturas de investigacion Formativa (I, Il y Ill)en

licenciaturas de la Universidad del Atlantico.

Quienes consulten este texto encontraran elementos de utilidad
metodologica, que permitira operativizar el constructo del Conocimien-
to Pedagogico del Contenido, del mismo modo, el empleo de variedad
de instrumentos novedosos y diversas formas de recoleccion de datos,
que fueron complementarios con otras técnicas como la observacion
estructurada, el andlisis de contenido y el uso de una grilla de Reperto-
rio (Repertory Grid). En ultimas, esta investigacion sugiere que los
principios teoricos del constructivismo y el estudio de casos multiples
permitan una metodologia adecuada y pertinente, para comprendery
valorar los modos de actuar y de pensar de los sujetos participantes.
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INTRODUCCION

La educacion del profesorado es un campo de investigacién y reflexion
para estimar la calidad e impacto de las experiencias de ensefianza y
aprendizaje en la educacién superior. En este sentido, el conocimiento,
al igual que las acciones de los docentes y sus efectos observables,
tales como la planificacion, la toma de decisiones y los procesos de
pensamiento, entre otros, fundamentan tanto la investigacion de la
ensefianza como la politica educativa (Clark y Peterson, 1986; Fens-
termacher, 1994; Darling-Hammond, 2016). Por su parte, los docen-
tes en formacién poseen creencias, percepciones y expectativas res-
pecto de los métodos de ensefianza que reciben, esto incide en las
interacciones con sus pares y docentes en las aulas de clase, razon
por la cual han sido objeto de indagacién. De hecho, los procesos
de pensamiento, asi como las habilidades y estrategias cognitivas de
los aprendices, interesan tanto a la investigacion educativa como a la
psicologia educativa porque estan asociadas con la atencién, la moti-
vacion, la comprensién, la memoria y la metacognicion (Goldwater y
Schalk, 2016; Smith y Firth, 2018); pero requieren ser interpretados y
valorados en un ambiente de aprendizaje especifico, mediante el ana-
lisis de patrones y comportamiento del estudiantado en la interaccion
didéctica (Kumpulainen y Kaartinen, 2000; Lebor, 2017).
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Entre las funciones del docente son destacables la gestion de aula y
el autodidactismo (o auto-estudio) puesto que son actividades que
configuran la ensefanza eficaz, y se refieren a la optimizacioén de con-
tenidos, recursos y tiempo a partir de reflexiones sistematicas sobre el
propio quehacer docente. Desde la perspectiva de la docencia basada
en la investigacién (Munthe y Rogne, 2015) y el aprendizaje basado
en la indagacién (Spronken-Smith y Walker, 2010), la cualificacién de
los futuros docentes gira en torno a habilidades y competencias utiles
para la produccién de conocimiento e innovacién. Para tal fin, el for-
talecimiento del nexo entre la ensefianza y la investigacién es factible
mediante cursos disefiados para desarrollar conocimientos necesarios
para la utilizacién de métodos de investigacion, la identificacion de la
literatura cientifica relevante, la interpretacion sistematica de datos y
el reconocimiento de actores clave en un escenario de investigacion.
Particularmente, la Universidad del Atlantico estipula en su Mision ins-
titucional la importancia de formar profesionales investigadores que
busquen la excelencia académica y propicien el avance de las cien-
cias. En consecuencia, la Facultad de Ciencias de la Educacién incor-
pord la asignatura Investigacién Formativa a los planes de estudio de
sus programas de licenciatura. Por eso, el impacto académico y los
resultados de esta estrategia curricular en los procesos de ensefianza
han comenzado a ser indagados (Soto, 2009; Vera y Benavides, 2012;
Salazar-Diaz, 2015a).

Ciertamente, la formacién de formadores como objeto de estudio,
esta centrada en la revisién sistematica de las habilidades y los cono-
cimientos de los profesores que sirven para comprender las experien-
cias de aprendizaje de los futuros docentes (Zakrajsek, 2010). Para evi-
denciar las fuentes del desempefio exitoso de los profesionales, por
una parte, es necesario indagar las experiencias que han conformado
un estilo de ensefanza, las circunstancias del contexto educativo en

que se desempefian, la personalidad y rasgos conductuales; y, por
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Introduccién

otra parte, inquirir los valores e ideales transmitidos por los profeso-
res que orientaron su formacién profesional, o quienes contribuyeron
con su ejemplo en las aulas (Bain, 2014). De una u otra manera, las
practicas de ensefianza en las aulas universitarias merecen ser docu-
mentadas y analizadas, puesto que contribuye en la comprensién de
los conocimientos y practicas de docentes universitarios (Shulman,
2002). En este orden de ideas, Shulman y Shulman (2004) plantean
unos interrogantes basicos: “;Qué tipo de experiencias de formacion
del profesorado mejoran la preparacion? (...) jHay etapas o niveles
o categorias de preparacién? Si es asi, jcémo podemos evaluarlas,

medirlas, reconocerlas?” (p.261).

Por tanto, la ensefianza de la investigacién en pregrado sirve para
articular la préactica pedagdgica y los procesos de formacién mediante
trabajos de campo e inmersiones en el escenario educativo, que per-
mitan reflexiones académicas a partir de practicas de ensefianza exi-
tosas de profesores con experiencia en la Facultad. En la presente
obra son presentados hallazgos de investigacion que retratan las inte-
rracciones pedagdgicas en el aula de clases mediante el uso de la
observacién estructurada, tomando como marco tedrico e interpre-
tativo el constructo del “Conocimiento Pedagdgico del Contenido”
(Shulman, 1986). Esta perspectiva, luego de décadas de estudios, ha
consolidado una trayectoria y métodos de investigaciéon educativa
sobre el contenido de la asignatura y sus vinculos con las practicas
de ensefianza y de aprendizaje. Existe, entonces, la necesidad de
reflexionar sobre la docencia a partir de la “Base de Conocimiento de
la Ensefianza” (Shulman, 1987), puesto que es un enfoque orientado
a la comprensién del conocimiento personal y la practica profesional
(Fraser, 2015).

Roberto Enrique Figueroa Molina - Mirna Patricia Bernal Martinez - Carlos Alberto Salazar Diaz







CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL
PROBLEMA

Entre los estudios que sefialan la compleja relacién entre la docenciay
la investigacion, es evidente la ausencia de indagacién sobre la ense-
fianza de la Investigacién Formativa vista como asignatura (Figueroa,
Salazar y Bernal, 2016). Pese a que en Latinoamérica —bajo el nombre
Conocimiento Didactico del Contenido- se encuentran antecedentes
investigativos recientes del Conocimiento Pedagdgico del Contenido
en asignaturas especificas, como por ejemplo en Quimica (Freire y
Fernandez, 2014; Passos y Garritz, 2014, Parga-Lozano y Mora-Pena-
gos, 2017; Parga-Lozano y Moreno-Torres, 2017), estas investigacio-
nes estan centradas en el Conocimiento de la Materia de Estudio; no
obstante, el punto de partida es la experiencia de ensefianza de los
docentes. En efecto, debido a la apropiacion incipiente de la teoria
del Conocimiento Pedagdgico del Contenido en el contexto latinoa-
mericano, todavia son escasos los estudios que documenten las inte-
racciones entre estudiantes y profesores de una misma asignatura que
posea diferentes niveles de desarrollo.

Es preciso sefialar que la falta de indagacion sobre los modos de
razonar y actuar de formadores de docentes y docentes en forma-
cién debilita la formacién investigativa . Mas dos décadas atras Brew
y Boud (1995) ya advertian que las practicas de ensefianza no debian
ser valoradas Unicamente por las horas de clases dedicadas, ni limi-
tarse a las percepciones de estudiantes y profesores porque “el pro-
blema es que esto da una muy incompleta y parcial indicacion de

Universidad del Atlantico



Formacién Investigativa en Pregrado:
Observacion Estructurada de la Interaccion Pedagégica en el Aula

qué constituye una buena ensefianza” (p.264). Como agravante, la
vision de la ensefanza como transmisién de informacion subestima su
complejidad y restringe el desarrollo de habilidades y conocimientos
de diversa indole. De acuerdo con Loughran (2013) “No hay una sola
manera de ensefiar un tema (...) que todos los estudiantes aprenden
ese tema. Existen mdultiples puntos de decision que deben ser nego-
ciados por el profesor y el alumno, por lo tanto, la ensefianza es pro-
blematica” (p.120).

Una desventaja mas, segin Cochran-Smith (2002), es la poca atencion
al desarrollo de un curriculo para la educacion de los formadores de
docentes, puesto que se ha preferido indagar cuando, cémo y dénde
emplear estrategias genéricas de ensefanza, en lugar de estudiar el
“Conocimiento local” (p.24), es decir, los procesos de construccion
de conocimiento en la cotidianidad de las aulas de clase. Se trata
de saber “Cémo los formadores de docentes desarrollan sus capaci-
dades para preparar docentes principiantes” (Dinkelman, Margolis y
Sikkenga, 2006, p.6); si bien esta cuestién esté ligada a la identidad
profesional y se construye a través del tiempo, el inconveniente es
que todavia no ha sido suficientemente investigado.

En el fondo, todas estas limitaciones indican tanto la falta de indaga-
cién sobre los modos de razonar y actuar de docentes experimenta-
dos, como el desconocimiento de las formas de representar y comu-
nicar los Conocimientos de la Materia de Estudio. Esta dificultad, es
advertida por Lederman (1999), en términos de “la relativa falta de
investigacion y conocimientos sobre como los profesores que entien-
den (...) transforman o traducen su comprensién en las practicas de
aula que impactan a los estudiantes” (p.917). Todo lo anterior, es
un riesgo potencial para la ensefianza de la investigacién formativa,
porque dificilmente serian detectadas las limitaciones en el desarrollo
de la competencia y la cultura investigativa.
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En la Universidad del At

cién titulada “Limites y alcances en la formacién de investigadores en

antico (UA), fue llevada a cabo la investiga-

los programas de lenguas”; en este estudio, una limitacién notoria
fue la ausencia de criterios comunes sobre ejes tematicos desarrolla-
dos en asignaturas afines a la formacién de investigadores y practica
pedagogica. En palabras del autor: “Los estudiantes ven la estruc-
turacion de la practica docente e investigativa (...) desarticulada en
su estructuracién, la secuencialidad de los contenidos y tematicas no
son claras” (Soto, 2009, pp.56-57). En contraste, existen experiencias
exitosas como el “modelo multinivel de trabajo en equipo” (Shostak,
Girouard, Cunningham y Cadge, 2010) que ilustra las ventajas de
disefiar una serie de cursos sobre investigacion, cuya profundidad y
rigor se aumente gradualmente al tiempo que estudiantes de pre-
grado, profesionales e investigadores expertos interactian para llevar

a cabo proyectos de investigacion.

A lo anterior, se afiade el agravante de la disparidad y fragmenta-
cion de ejes tematicos en diferentes niveles de la asignatura. De
acuerdo con Van Dijk y Kattman (2006), la investigacién de la ense-
fianza tiende a enfocarse en el control de la efectividad del profeso-
rado y sus métodos de ensefanza, sin prestar atencion a los conteni-
dos de la asignatura; “pero también en la investigacion curricular no
hay atencién seria para el curriculo del aula, el contenido de la asig-
natura que en realidad estd siendo ensefiado en clases” (p.887). Sin
embargo, Milner (2013) sostiene que los conocimientos disciplinares
del docente no garantizan el éxito de la ensefianza, por ejemplo, con
estudiantes que provienen de contextos de pobreza, y tampoco, sin
“trabajar colaborativamente con sus colegas y administradores por el
beneficio de los estudiantes” (p.348).

A su turno, Vera y Benavides (2012), también en la UA, investigaron
sobre la "Formaciéon en Investigacién y Practica Pedagdgica en las
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Licenciaturas en Educaciéon”; entre los problemas evidenciados esta
la falta de tiempo y espacio fisico para la interlocucién y el trabajo
académico entre docentes, y “tampoco hay una reflexién permanente
en torno a la investigacion y a los actos pedagégicos, solo se observa
el acto de dictar clases sin el didlogo entre docentes” (p.25). Cabe
traer a colacién, la propuesta de Cochran-Smith y Lytle (1999) quienes
propusieron la “investigacion como postura” para enfatizar que la
formaciéon de docentes “(...) debe ser entendida no principalmente
como un logro profesional individual, sino como un proyecto colec-
tivo a largo plazo con una agenda democratica”. Con todo, no se han
indagado las implicaciones que tienen en la ensefanza, estas limita-

ciones en la interaccién de los docentes entre si.

Ahora bien, la poca evidencia de trabajo en equipo entre docentes a
cargo de las mismas asignaturas en diferentes programas es una difi-
cultad considerable. Esta carencia se mantiene por la falta de inves-
tigaciones sobre la importancia de la colaboracion, las interacciones
y practicas comunes de los docentes, a favor de los logros del estu-
diantado (Vescio, Ross y Adams, 2008). En este mismo sentido, ha
sido sefialado el débil liderazgo en las comunidades de profesores;
ademas, “el asesoramiento y la colaboracién por mandato a menudo
convierten la investigacion genuina del profesor en rituales de artificio
o compafierismo forzado que realmente hace que los profesores se
inclinen a colaborar menos” (Hargreaves, 2010; citado por: Van Driel
y Berry, 2012, p.26).

A pesar que las asignaturas de Investigacion Formativa |, Il y Ill, vistas
como estrategia educativa, se enmarcan en el denominado “Nucleo
comun”, estipulado en los curriculos de las licenciaturas de |la Facultad
de Ciencias de la Educacién; hay que senalar que las tesinas llamadas
“trabajos de grado” evidencian parcialmente los conocimientos teé-

ricos, metodoldgicos y practicos adquiridos por los estudiantes. Pese
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Planteamiento del problema

a todo, los resultados de estos productos académicos e investigati-
vos carecen de divulgacién y su impacto continda siendo inestimable.
Esta limitacién se debe al solapamiento entre los procesos de forma-
cién en investigacion y el impacto real de la investigacion formativa.
Lo anterior, sucede cuando:

(...) se constata la existencia, practicamente en todas las carreras
universitarias, de la formacién investigativa desarrollada mediante
una serie de espacios académicos que forman parte de los planes
de estudios (...) pero no se identifica de la misma manera la exis-
tencia de la investigaciéon formativa (...) en la conformacién de
semilleros de investigacién. (von Arcken, 2007, p.62)

En adicién, segin Cochran-Smith (2005) la literatura de investigacion
de la formacién docente revela que hay debates y escepticismo sobre
indagaciones realizadas por los formadores de docentes sobre sus
propias practicas, puesto que estan desprovistas de rigor cientifico,
o son intransferibles a otros contextos. En consecuencia, el escaso
analisis y reflexion colectiva sobre la pertinencia y actualidad de con-
tenidos y précticas de la asignatura de Investigacién Formativa, es un
obstaculo mas para superar.

Queda claro que es necesario asumir una nueva forma de investigar
las asignaturas de Investigacion Formativa, y pasar de la critica tedrica
y contemplativa a la critica practica y propositiva, con fines de com-
prension y mejoramiento continuo. Pese a todo, hasta ahora solo se
han mostrado resultados generalizados, y no particularizados, puesto
que no se ha indagado la cotidianidad que docentes y estudiantes
vivencian en las aulas, debido a la falta de evidencia de observacién
prolongada y sistematica. En Colombia, recientemente, han sido rea-
lizados estudios sobre la Investigacion Formativa (Pava-Ripoll, Payan'y
Reyes, 2011; Goémez-Zermefio y Toscano-Miranda, 2018; Garcia, Paca,
Arista, Valdez y Gémez, 2018); con todo, son pocos los estudios que
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emplean el constructo del Conocimiento Pedagdgico del Contenido
(Salazar-Diaz, 2015b; 2015c; Salazar y Figueroa, 2015).

La falta de investigaciones sobre la asignatura Investigacion Forma-
tiva dificulta reconocer experiencias exitosas de ensefianza y apren-
dizaje, lo cual es un problema de naturaleza académica-investigativa,
que tiene repercusiones en la calidad de la formacién de los futuros
educadores. Dicho de otra forma, la carencia de Conocimiento Peda-
gogico sobre la asignatura de Investigaciéon Formativa impide identi-
ficar las fortalezas y debilidades de los docentes y estudiantes. En lo
sucesivo, el desconocimiento de las interacciones entre la ensefianza,
el aprendizaje y el curriculo, produce sesgos en los planes de mejora-
miento encaminados al aumento de la produccién investigativa, o al
incremento de estudiantes vinculados a semilleros de investigacion.

Poca evidencia de 3 #
traliaje e e
Escase anilisis y entre dnjte-u:uz :‘:gu H:::;;T:I:l‘ e
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Figura 1. Arbol de problemas.

Fuente: Elaboracién propia de los autores.
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Planteamiento del problema

PREGUNTAS DE INVESTIGACION

El presente proyecto de investigacién se orienta principalmente por
la pregunta: ;Cuéles son las caracteristicas del Conocimiento Peda-
goégico del Contenido de los docentes y estudiantes-docentes en las
asignaturas de Investigacion Formativa (I, Il y lll) en las licenciaturas de
la Universidad del Atlantico?

Es necesario, entonces, formular tres preguntas complementarias:

1. ¢Cuales son las caracteristicas observables del Conocimiento
Pedagdgico del Contenido de la ensefianza y aprendizaje de la

Investigacién Formativa?

2. ¢Cudles son las interacciones pedagdgicas con mayor incidencia
en la ensefanza y aprendizaje de la Investigacién Formativa?

3. ¢(Qué procesos de razonamiento integran las interacciones
pedagdgicas entre docentes y estudiantes-docentes de Inves-

tigacion Formativa?
JUSTIFICACION

Las politicas de la educacién continuada y los procesos de la globali-
zacion han dado lugar a cambios para aumentar la competitividad de
las instituciones de educacién superior alrededor de mundo (Banya,
2010). Actualmente, desde la perspectiva de la educacién comparada,
la formacién de formadores esta asociada con la calidad de la educa-
cién. A saber, uno de los motivos ha sido el Programa Internacional
para la Evaluaciéon de Estudiantes (PISA), que ha evidenciado el bajo
nivel de la educacién de paises latinoamericanos (OECD, 2010, 2013).
En Colombia, debido a los resultados desfavorables en las pruebas
internacionales, la formaciéon del docente estéa siendo cuestionada por
la opinién publica. Justamente, la relevancia social de esta investi-

gacion estriba en indagar las précticas pedagdgicas exitosas de los
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docentes experimentados que aportan a la ensefianza de la investiga-
cién formativa.

Cabe decir que la ejecucion del proyecto brinda una nueva opcién
para abordar los procesos de ensefianza en la educacién superior, esto
es, evidenciar el vinculo de la docencia con la investigacién (Luangan-
goon, 2012; Malcolm, 2013; Béttcher y Thiel, 2017; Brennan, Cusack,
Delahunt, Kuznesof y Donnely, 2017; Mullins, 2017). Precisamente, las
implicaciones practicas de esta investigaciéon apuntan a la compren-
sion y mejora de las précticas pedagogicas de los docentes de Inves-
tigacién Formativa |, Il y Ill en diferentes programas de la Facultad.
Ademas, se advierten alcances en la actualizacién y validacion de con-
tenidos curriculares y experiencias de aula referidas a la asignatura. En
lo sucesivo, los hallazgos de esta investigacion serviran para fortalecer
la cooperacién entre docentes pertenecientes a diversos programas.
Del mismo modo, sera factible elaborar un repertorio de aspectos
pedagdgicos sobre la ensefianza de la investigacion formativa, que
sean aplicables a otras facultades o contextos universitarios.

Respecto al valor tedrico de la presente investigacién, por una parte,
implica produccién de nuevos conocimientos respecto a la diversi-
dad de concepciones y practicas pedagdgicas en la Facultad de
Ciencias de la Educacién. Por otra parte, se amplia la comprensién
sobre los procesos de ensefianza de la Investigacion Formativa, a la
luz de nuevos hallazgos y teorias actuales que tienen vigencia a nivel
mundial. En conjunto, se establece un antecedente para futuros estu-
dios longitudinales, o bien con otros disefios investigativos.

En cuanto a la utilidad metodolégica, el presente estudio permitira
operativizar el constructo del Conocimiento Pedagdgico del Con-
tenido, que ha sido propuesto por Lee Shulman (1987). Del mismo
modo, se prevé la aplicacién de instrumentos novedosos y diversos
de recoleccién de datos, que serdn complementarios a otras técni-
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cas como la observacién estructurada, el anélisis de contenido vy el
uso de una Grilla de Repertorio (Repertory Grid). En Ultimas, esta
investigacion sugiere que los principios tedricos del constructivismo
y el estudio de casos multiples permiten una metodologia adecuada
y pertinente, para comprender y valorar los modos de actuar y de
pensar de los sujetos participantes.

OBJETIVOS DE INVESTIGACION

Para orientar y realizar la presente investigacién se plantean los
siguientes objetivos:

Objetivo general

Caracterizar el Conocimiento Pedagdgico del Contenido de los
docentes y estudiantes-docentes en las asignaturas de Investigacién
Formativa (I, Il y Ill) en licenciaturas de la Universidad del Atlantico.

Objetivos especificos

Identificar rasgos y patrones comportamentales observables en las
aulas de clase asociados al desarrollo del Conocimiento Pedagdgico
del Contenido de la asignatura Investigacion Formativa.

Describir las interacciones pedagdgicas entre docentes y estudian-
tes-docentes que inciden en el desarrollo del Conocimiento Pedago-
gico del Contenido de Investigaciéon Formativa.

Explicar los procesos de razonamiento a partir de las interacciones
pedagdgicas de los docentes y estudiantes-docentes de Investiga-
cion Formativa.

REVISION DE LA LITERATURA

La Revision de la Literatura (RL) fue fundamentada en la técnica del
Anélisis de Contenido, con el propésito de realizar inferencias replica-
bles y validas (Krippendorff, 2004), tomando como unidad de analisis
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un corpus, esto es, un conjunto de documentos (Leray, 2008). Especi-
ficamente, la aplicacion del procedimiento requiere cinco etapas con
sus respectivos procedimientos: Planeacién, Codificacion, Categoriza-
cién, Inferencias, e Interpretacién (Bardin, 2011).

Planeacién

Una pregunta complementaria que orient la investigacion fue: ;cudles
son las tendencias investigativas sobre el desarrollo de Conocimiento
Pedagdgico del Contenido? Por tal motivo, se buscé material biblio-
grafico en bases de datos internacionales (Google Schoolars, Taylor &
Francis y Sage Journals). Especificamente, la constitucion del corpus
integro articulos de revistas indexadas, que han sido publicadas desde
el ano 2014 hasta el 2018.

Codificacion

Previo a la lectura analitica de los resimenes (Abstracts), y de la revi-
sion completa de los textos, se determinaron cuatro criterios de inclu-
sion: primero, una macroestructura textual: resumen, introduccion,
metodologia, hallazgos y conclusiones; segundo, una clara definicién
del problema de investigacién u objeto de estudio; tercero, ser un
documento producto de investigacién, con evidencia de rigor acadé-
mico-cientifico; y cuarto, haber sido publicado, en inglés o espafiol,
en una revista indexada o evento internacional. Posteriormente, para
sistematizar y sintetizar las investigaciones, y garantizar la cualidad
y relevancia (Gough, 2004; 2007), fue necesario asignar codigos:
Enfoque (cualitativo, cuantitativo y mixto), Disefio (estudio de casos,
estudio correlacional, etc.), Pais (técnicas e instrumentos), Técnicas e

instrumentos, entre otros.
Categorizacion

A partir de |a teoria formulada originalmente por Lee Shulman (1987),
se eligieron categorias como: Pedagogical Content Knowledge (PCK),
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Subjet-Matter Knowledge (SMK); cuyas respectivas traducciones son:
Conocimiento Didactico del Contenido (CDC), Conocimiento Pedagé-
gico del Contenido (CPC), Conhecimento Pedagdgico do Contelido
(en portugués), Conocimiento de la materia (CM). Como resultado,
fueron seleccionados 43 estudios provenientes de 20 paises: Estados
Unidos de América (N=10), Turquia (N=11), Alemania (N=3), Austra-
lia (N=2), Tailandia (N=2), Rumania (N=1), Colombia (N=1), Singa-
pur (N=1), Ghana (N=1), Nueva Zelanda (N=1), Malasia (N=1), China
(N=1), Irdn (N=1), Noruega (N=1), Israel (N=1), Taiwan (N=1), Espafia
(N=1), Chile (N=1), Reino Unido (N=1) y Etiopia (N=1).

Inferencias

Por una parte, las inferencias deductivas fueron realizadas para expli-
citar el énfasis colocado en una u otra dimensidn del constructo del
Conocimiento Pedagdgico del Contenido. Por otra parte, inferencias
inductivas para agrupar conjuntos de estudios en una misma tenden-
cia investigativa. Ahora bien, fue necesario hacer inferencias para dis-
cutir el grado de comprensién o familiaridad que tenian los investi-
gadores con la teoria del Conocimiento Pedagdgico del Contenido
propuesta originalmente por Shulman (1987).

Interpretacion

Por Gltimo, se realizaron explicaciones analiticas con base en las dimen-
siones del desarrollo del Conocimiento Pedagdgico del Contenido
(Shulman, 1987; van Driel y Berry, 2010). De manera que, fueron iden-
tificadas cuatro tendencias investigativas que emplean el constructo:

1. Investigaciones centradas en el aprendizaje del estudiante-do-
cente: Indagan las caracteristicas psicologicas de los estudian-
tes, sus dificultades y oportunidades, o bien sus motivaciones y
afectos. Ademas, se incluye el nivel de comprensién de conoci-

mientos de los estudiantes. De igual forma, interesan las creen-
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cias y concepciones respecto a sus docentes (tutores u orien-
tadores). También, se concede importancia a la valoracion del
desarrollo del conocimiento pedagdgico de los estudiantes-do-

centes a lo largo de un curso, taller o médulo desarrollado.

2. Investigaciones centradas en el conocimiento de procesos
de practicas de ensefianza: Examinan los modos de razonar y
actuar de profesores principiantes y expertos. Se interesan por
las dificultades y oportunidades de ensefianza que tienen los
nuevos docentes. En general, evidencian las motivaciones y
afectos de los profesores. Asimismo, comparan la comprension
del conocimiento sobre la docencia entre profesores titulares y
practicantes. Tratan de evidenciar las creencias y concepciones
de los docentes respecto a sus estudiantes. Permiten, también,
la evaluacion de conocimientos practicos y las diversas formas
de interaccion de los actores educativos en las aulas de clase.

3. Investigaciones centradas en el Conocimiento de la materia de
estudio: Abordan los modos de representar los Conocimientos
del Contenido de la Materia. Del mismo modo, procuran docu-
mentar las dificultades y oportunidades para adaptar y transfor-
mar los contenidos y conocimientos. En este sentido, se indagan
las creencias y concepciones respecto a la planificacién y orga-
nizacién de temas y contenidos especificos. Otra posibilidad es
evidenciar la adaptabilidad de la materia de estudio a diversos
intereses y capacidades de los estudiantes. En mayor medida,
se estima la vigencia y pertinencia de los conocimientos ensefa-

dos en un campo especifico del saber.

4. Investigaciones centradas en el Conocimiento del Curriculo
educativo-formativo: Se interesan por la pertinencia y calidad
de los programas de formacién o cualificacién docentes. Por
consiguiente, se ocupan del entendimiento de adaptacio-
nes curriculares que impacten el contexto educativo. En este
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sentido, se ocupan de la valoracién de materiales de ensefanza,
disefiados para una materia de estudio especifica, por ejemplo,
las Tecnologias de la Informaciéon y la Comunicacién (TIC) como
apoyo a los procesos de ensefianza. Por supuesto, estos estu-
dios indagan la comprensiéon de metas de formacién y valores

educativos de programas de formacion.
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Figura 2. Tendencias investigativas del desarrollo del Conocimiento
Pedagdgico del Contenido.

Fuente: Elaboracién propia de los autores.
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Tabla 1. Tendencias e Investigadores del Conocimiento Pedagdgico del
Contenido en formacién docente.

Investigaciones
centradas en el
aprendizaje del

Investigaciones
centradas en el
conocimiento de
procesos de précticas

Investigaciones cen-
tradas en el Conoci-
miento de la materia

Investigaciones cen-
tradas en el Conoci-
miento del Curriculo

Criu'y Marian, 2014;
Demirdégen, 2016;
Gelfuso, 2017; Richard-
son, Byrne y Liang,
2017.

llin Sabtu, 2014; Sang,
Tondeur, Chaiy Dong,
2015; Van Comper-
nolle y Henery, 2015;
Achinstein y Fogo,
2015; Kavanoz, Ydksel
y Ozcan, 2016; Fraser,
2016; Cosgun Ogeyik,
2016; Reitano y Harte,
2016; Rosenkranzer,
Horsch, Schulery
Riess, 2017; Ozman-
tary Akkog, 2017;
Meschede, Fiebranz,
Méller y Steffensky,
2017, Cite, Lee, Menon
y Hanuscin, 2017;

Depaeﬁ)e% Konig,

yong, 2014; Aydeniz
y Kirbulut, 2014;
Cuéllar-Lopez,
Rodriguez y Garritz,
2015; Adadan y Oner,
2015; Khakbaz, 2015;
Akerson, Pongsanon,
Park Rogers, Cartery
Galindo, 2015; Sahin,
Gokkurt y Soylu, 2015;
Juhler, 2016; Gok-
cearslan, Karademiry
Korucu, 2016; Karal y
Alev, 2016; Kind, 2017;
Lampley, Gardnery
Barlow, 2017.

estudiante-docente e e de estudio educativo-formativo
Krajewski y Schwartz,
2014; Donnelly y
Hume, 2014; lbrahim,
Surif, Abdullah y Syafi- Chordnork y Yuen-

Oz, 2014; Higde,
Ugar y Demir, 2014;
Saengbanchong,
Wiratchai y Bowarnkiti-
wong, 2014; Ling Koh
y Chai, 2014; Mouza,
Karchmer-Klein, Nan-
dakumar, Yilmaz Ozden
y Hu, 2014; Agyeiy
Keengwe, 2014; Joy
Witham Bednarz, 2014;
Kramarski y Michalsky,
2015; Tai, Pany Lee,
2015; Contreras, 2017;
Bailie, 2017; Marcelo y
Yot-Dominguez, 2018.

En resumen, la presente revisién de la literatura confirma que el
constructo del Conocimiento Pedagdgico del Contenido conserva
vigencia luego de méas de tres décadas de su divulgacién; ademas,
sus objetos de estudio estan implicados en la formacién y la practica
docente. Ciertamente, el Conocimiento Pedagdgico del Contenido
es compatible con diversos enfoques metodoldgicos, puesto que
presenta multiples tendencias y focos de estudio. Actualmente, los
investigadores alrededor del mundo se inclinan por el Conocimiento
de Procesos y Practicas de Ensefanza en un 35 % (N=15); luego, el
Conocimiento del Curriculo Educativo-Formativo con un 28 % (N=12);
al igual que, el Conocimiento de la Materia de Estudio con un 28%
(N=12); y en menor medida, el Aprendizaje del estudiante-docente
con un 9 % (N=4).
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Desde su origen, el Conocimiento Pedagdgico del Contenido funda-
menta investigaciones sobre la formacién de profesionales de diver-
sas areas. De momento, los sujetos participantes se desempefan en
el campo de la ensefianza que reporta mas estudios, son la Ensefianza
de las Ciencias (Biologia, Quimica, Fisica, etc) con un 42 % (N=18),
seguido de Licenciaturas y Educacién (Basica, Primaria, Infantil), con
un 14 % (N=6); ensefanza del Lenguaje y Lengua Extranjera con un
12 % (N=5); Matematicas con un 9 % (N=4); Geografia, Historia y
Ciencias Sociales con un 9 % (N=4). También, algunos de los sujetos
que tomaron parte en estudios revisados son docentes en formacién
de varios campos de saber como Informatica, MUsica, Artistica, entre
otros.

Cabe resaltar que el Conocimiento Pedagdgico del Contenido es
compatible con diversos tipos y disefios de investigacién. Por cierto,
la Investigacion Cualitativa representa el 49 % (N=2) de los documen-
tos hallados, mientras que la Investigacién Cuantitativa tiene un 39 %
(N=17); y la Investigacién Mixta un 12 % (N=5) de frecuencia. En este
orden de ideas, el disefio de investigacién mas utilizado es el Estudio
de Caso (Unico, multiple o cruzado) con un 28 % (N=12), seguido del
Estudio Correlacional con un 21 % (N=9); luego, el Estudio Descrip-
tivo con 14 % (N=6); el Estudio Exploratorio con un 12 % (N=5); el
Andlisis de Contenido con un 7 % (N=3); el Disefio Cuasi-experimen-
tal (N=2). Del resto, investigaciones exepcionales emplearon diversos
disefios tales como: Estudio Longitudinal con un 2 % (N=1), Investiga-
cion Accidn-Participacion con un 2 % (N=1), Estudio Fenomenoldgico
con un 2 % (N=1), Estudio Secuencial (Time-lag design) con un 2 %
(N=1) y Estudio Experimental con un 2 % (N=1).

En el ultimo lustro, el constructo del Conocimiento Pedagdgico del
Contenido ha consolidado miltiples lineas investigativas sobre la edu-
cacién del profesorado. Queda demostrada la consolidacion de una
tendencia que requiere la indagacion tanto de las practicas de ense-
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fianza de los formadores de formadores, como el proceso de aprendi-
zaje de los docentes de formacién. Alrededor de mundo, la tendencia
investigativa mas aceptada se centra en el quehacer docente, desde
la cual son descritas y explicadas las experiencias de ensefianza de
los docentes, al tiempo que son examinados los modos de razonar
y actuar en diferentes etapas de su vida profesional. Igualmente, los
estudios sobre el Conocimiento del Curriculo miran la pertinencia y
calidad de los programas de formacién de docentes; por consiguiente,
valoran las adaptaciones curriculares que impacten el contexto edu-
cativo. Asimismo, el Conocimiento de la Materia de Estudio sustenta
las investigaciones sobre los modos de representar y comunicar los
contenidos de la asignatura, hasta las creencias y concepciones sobre

la planificacion y organizacién de tematicas de clases.

Por dltimo, el hecho de que la minoria de los estudios revisados sean
sobre la experiencia de aprendizaje de los docentes en formacion,
justifica y otorga relevancia al estudio aqui presentado, puesto que
seran documentadas e interpretadas las interacciones pedagdgicas
entre estudiantes y profesores, en el marco de la teoria del Conoci-
miento Pedagdgico del Contenido. En sintesis, se puede afirmar que
la preferencia por la investigacion cualitativa, se debe a que las bases
intelectuales del desempefio docente estan asociadas a las cualida-
des del Razonamiento Pedagdgico, estas se desarrollan en un amplio
transcurso de tiempo, y no pueden ser medidas ni registradas direc-
tamente. En esta misma linea, la prevalencia del Estudio de Casos,
es porque el constructo requiere descripciones y andlisis criticos de
los repertorios de ensefianza de los docentes. De modo que se con-
sidera que cada docente es un caso Unico que requiere comproba-
cion con informantes, estimulacién del recuerdo, revision de pares y

triangulacién.

Universidad del Atlantico



Planteamiento del problema

Estado del arte del Conocimiento Pedagégico del Contenido
en Iberoamérica

Hay evidencia de que el constructo del Conocimiento Pedagdgico
del Contenido ha sido alterado en el Contexto Iberomericano, hasta
el punto de interferir con la apropiacién y comprensién de algunos
investigadores. Por ejemplo, hay investigadores que han traducido

n

el adjetivo “pedagogical” como “didactico” (Garritz, Nieto, Padilla,
Reyes-Cérdenas y Trinidad, 2008); la justificacion es que el término
“didactics” en el contexto anglosajén no cuenta con una tradicién
epistemoldgica que lo sustente, como si es el caso en el contexto

europeo (Bolivar, 2005).

A su turno, Mora y Parga (2008) afirman que los partidarios del Cono-
cimiento Didactico del Contenido (CDC) tienen una comprensién mas
amplia de los aspectos que integran el conocimiento base de la ense-
fianza, a diferencia de los seguidores del PCK (Pedagogical Content
Knowledge). Mas aun, en Garcia y Parga (2009), aparece el “Cono-
cimiento Didactico del Contenido Curricular” (CDCC), que pretende
diferenciarse del “Conocimiento Curricular” (Curricular Knowledge)
planteado por Shulman (1986). Lo mismo sucede con Gémez (2010),
cuando intenta definir el “"CDCC", de la siguiente manera: “Dicho
conocimiento emerge de la integracién de cuatro componentes que
son: el conocimiento disciplinar (CD), el conocimiento histérico-epis-
temoldgico (CHE), el conocimiento psicopedagdégico (CpP) y el cono-

"

cimiento del contexto escolar (CcE)” (p.137). Més alld del asunto de la
traduccion y el desplazamiento hermenéutico, el constructo del Cono-
cimiento Pedagdgico del Contenido ha sido alterado, hasta el punto

de omitir fuentes primarias para referenciar los trabajos de Shulman.

En el Contexto Iberoamericano, el Conocimiento Pedagdgico del
Contenido ha sido mezclado con las teorias de la Transposicién Didac-
tica, y las Didacticas Especificas (Pellén, Mansilla, y San Martin, 2009).
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En todo caso, se insiste en que el Conocimiento Pedagdgico del Con-
tenido es irreducible al conocimiento de los métodos de ensefianza
o didactica, puesto que el constructo va mas alléd del desempefio, e
indaga los modos de razonar. El propio Shulman advierte que las pro-
fesiones tienen diferentes pedagogias o modos de hacer conexiones
entre conceptos propios del campo disciplinar y las practicas efectivas

de ensefianza.

(...) la educacién profesional trata de desarrollar pedagogias para
vincular las ideas, practicas y valores en condiciones de incertidum-
bre inherente, que no sélo necesitan criterio con el fin de actuar,
sino también conocimiento de las consecuencias de las propias
acciones (Shulman, 2005, p.19)

MARCO TEORICO
Definicion del Conocimiento Pedagdégico del Contenido

Mas de cuarenta afios han transcurrido desde que Shulman (1970)
advertia la necesidad de una “reconstruccién de la investigacién edu-
cativa”, dado que los métodos investigativos experimentales arraiga-
dos en la psicologia y sus hallazgos carecian de aplicacion practica en
el dmbito educativo. Posteriormente, elabord un constructo tedrico
que condensa las principales lineas investigativas sobre la ensefianza
y el aprendizaje en las aulas. De esta manera, Shulman (1987) propuso

el Conocimiento Pedagdgico del Contenido, el cual

representa la combinacién de contenido y la pedagogia en una
comprensién de cémo particulares tépicos, problemas o asuntos
estan organizados, representados y adaptados a los diversos inte-
reses y habilidades de los aprendices, y presentados para la ense-

fianza. (p.93)
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Consecuentemente, durante la década de los 80 en Norteamérica
fue afianzado el interés por indagar la formacién de docentes (Nod-
dings, 1986) y el desarrollo de comportamientos, habilidades y cono-
cimientos (Russell, 1987) que inciden en la efectividad de la ensefanza
(Miron, 1983; Reed, 1989). De hecho, los profesores e investigado-
res debatieron la reforma del sistema educativo, en la cual la evalua-
cion docente fue un punto central de los cambios que se pretendian
(Giroux, 1981; Berman, 1986; Adams, Cornbleth y Plank, 1988). Mas
alld de la implementacién de indicadores y estandares de calidad para
medir avances, surgieron sefialamientos sobre la disyuntiva entre los
métodos cuantitativos o sumativos y los métodos cualitativos o for-
mativos, utilizados para valorar tanto la formacién profesional como
el desempeno de los educadores (Lawrenz y McCreath, 1988; McCar-
they, 1988; Popham, 1988). No obstante, al inicio del siglo XXI hubo
presiones sobre la educacién del profesor, fundamentadas en ideas
de cambio y del aprendizaje de estudiantes y la formacién de docen-
tes (Bullough, 2001).

La Base de Conocimiento de la Ensehanza y sus categorias

En efecto, Lee Shulman (1986) cuestioné la tradicion y los alegatos
sobre el conocimiento y las habilidades necesarias para ejercer la
docencia, con la finalidad de resolver preguntas tales como: ;Qué
necesitan saber los profesores?, ;Cuales son las fuentes del conoci-
miento de los profesores? Las respuestas a estas preguntas estarian
enmarcadas en la “Base de Conocimiento de la Ensefianza”, que va
mas alla de la caracterizacion de las habilidades de ensefianza a partir
de la investigacion, y trasciende hasta la sabiduria de la practica, es
decir, el conocimiento estratégico y la comprensién de los procesos y
contenidos que inciden en la docencia. Fue asi como Shulman (1987;
pp.92-93) propuso siete categorias de la base de conocimiento de los
docentes:
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Conocimiento del Contenido: Se refiere a la cantidad y organiza-
cién del conocimiento per se en la mente del profesor. Ademés,
requiere comprender la estructura de los materiales de estudio,
e ir mas alld del conocimiento de hechos y conceptos de un
campo disciplinar.

Conocimiento Pedagdgico General: Se refiere especialmente a
los principios generales y las estrategias de gestion del aulay de
la organizacion de ambientes de aprendizaje.

Conocimiento del Curriculo: También llamado Conocimiento
Curricular, se refiere a programas disefiados para la ensefianza
de materias y temas particulares en un determinado nivel, y a
materiales didacticos disponibles en relacién con esos progra-
mas. Por una parte, hace alusién a la capacidad del profesor para
relacionar el contenido de un determinado curso o leccién, a
temas o cuestiones discutidas simultdneamente en otras clases.
Por otra parte, implica la familiaridad con los temas y asuntos
abordados en la misma &rea durante los afios anteriores y pos-
teriores, y los materiales que los representan.

Conocimiento de los Fines Educativos, propdsitos, valores, y sus
fundamentos histéricos y filoséficos: Se refiere a la necesidad
que tiene el docente para tomar parte en su comunidad acadé-
mica, que claramente est3 situada en el espacio y el tiempo, que
ademas responde tanto a una tradicion epistémica, axioldgica y
normativa, como a conjuntos de acuerdos y metas instituciona-
les reconocidas.

Conocimiento de los aprendices y sus caracteristicas: Se refiere a
las creencias, motivaciones y caracteristicas psicolégicas, de los
estudiantes, que hacen posible la seleccién pertinente y opor-
tuna de actividades y oportunidades especificas para el apren-
dizaje. Este conocimiento debe orientar a los estudiantes que
asumiran los roles y los modos de interaccién con el docente.
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Aungue en Ultima instancia, el aprendizaje sigue siendo respon-
sabilidad de los estudiantes.

6. Conocimiento del contexto educativo: Va desde el funciona-
miento del grupo o clase, la gestién directiva y financiera, hasta
el caracter de las familias, comunidades y culturas que se vincu-
lan al establecimiento educativo.

7. Conocimiento Pedagdgico del Contenido: _Se refiere a la ense-
fiabilidad del Conocimiento del Contenido, e incluye compren-
sién sobre dificultades u oportunidades en el aprendizaje de
temas especiﬁcos. Asimismo, conceptos y pre-conceptos de los
estudiantes, que se corresponde con un reportorio de ideas y
acciones que van desde estrategias de ensefianza, investiga-
cion, hasta las formas de representar y comunicar las tematicas
de la asignatura (pp.92-93).

En efecto, el Conocimiento Pedagdgico del Contenido representa la
combinacién de contenido y pedagogia en la comprension de cémo
se organizan temas particulares, para ser representados y adaptados a
los diversos intereses y capacidades de los estudiantes. En Ultimas, el
Conocimiento Pedagdgico del Contenido es la categoria mas factible
para distinguir la comprensién del especialista en la temética, de la
comprensiéon del pedagogo en la ensefanza.

La Experticia y la Sabiduria como fuentes de la Base del
Conocimiento de la Ensefanza

La experticia se refiere a los mecanismos psicolégicos que sustentan
el desempefio superior de un experto, es decir, un profesional que
posee prestigio social debido a su experiencia practica. En el sector
educativo, la experticia pedagdgica es un punto central en las cons-
tantes revisiones sobre las politicas publicas del sector educativo, de
donde resultan decretos y disposiciones legales que condicionan el
perfil profesional de los educadores. Por su parte, la sabiduria es un
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rasgo amplio de un elevado funcionamiento mental que requiere que
un individuo deba tener experiencia, buscar informacién y estimar los
resultados de una decisién, mediante un proceso de razonamiento
dialégico o complejo (Birren y Svensson, 2005). Justamente, indagar
la experticia y la sabiduria de los docentes universitarios, a propésito
de documentar las précticas de ensefianza de la Investigacién Forma-
tiva (IF), representa una busqueda de la calidad educativa desde el
didlogo y la revision por pares.

Una compleja interrelacion de los conocimientos que poseen los
docentes excede la medicién de las pruebas estandarizadas (Lee, Rey-
nolds y Willson, 2003; Ricci, 2004; Portelli, Solomon, Barrett y Mujawa-
mariya, 2005). Por tanto, para investigar la experticia y sabiduria del
docente es necesario resolver el interrogante: ;Cuales son las fuentes
de la Base del Conocimiento de la Ensefianza de los profesores? La
respuesta es que existen, al menos, cuatro fuentes principales:

1. Estudios Académicos en las Disciplinas del Contenido: Todo
educador debe entender los principios de organizacién con-
ceptual e investigativa de su campo disciplinar, que ayuden a
responder a cuestiones del campo: ;Cuéles son las ideas y habi-
lidades importantes en este campo?, ;Cémo son afadidas las
nuevas ideas, y descartadas las deficientes, por quienes produ-
cen conocimiento en esta area? Es decir, jcudles son las reglas
y procedimientos de buen estudio académico o investigacién?
Lo anterior es debido a que la docencia es una profesién apren-
dida, y que un docente es un miembro activo de una comunidad
académica. “Este conocimiento se apoya en dos bases: |a biblio-
grafia y los estudios acumulados en cada una de las disciplinas,
y el saber académico histérico y filoséfico sobre la naturaleza del
conocimiento en esas areas de estudio” (Shulman, 1987, p.93)

2. Materiales y Estructuras Educativas: Esta fuente respalda las
adaptaciones a los procesos educativos institucionalizados,
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es decir, en planes de estudio, evaluaciones de desempefio y
ensayos con materiales de ensefianza, gestion escolar y finan-
ciera, y politicas de formacion continuada del docente. En suma,
materiales, estructuras institucionales y sistemas explicitos e
implicitos de reglas y roles para la ensefianza y el aprendizaje;
“estos constituyen las herramientas del oficio y las circunstan-
cias contextuales que facilitardn o inhibirdn las iniciativas de
ensefianza” (Shulman, 1987, p.93).

Estudio educativo formal: Representa la literatura académica
dedicada a la comprensiéon de los procesos de escolarizacion,
sus hallazgos y métodos de investigacion aplicada a la ense-
fianza, el aprendizaje y el desarrollo humano; sin dejar de lado
tanto los fundamentos normativos, filoséficos y éticos de la edu-
cacién, como los demas fenémenos sociales y culturales que
inciden en el quehacer del docente. Efectivamente, los temas
de estudios en dmbitos educativos pueden ser genéricos, como
los hallazgos sobre el funcionamiento de la memoria humana
desde la psicologia cognitiva; o bien, las indagaciones en una
asignatura especifica, por ejemplo, la incidencia de los concep-
tos erréneos en el aprendizaje de la aritmética. “En ambos tipos
de investigacion contribuyen a la formacién de una base de
conocimientos para la ensefianza” (Shulman, 1987, p.97). Por
supuesto, este ejercicio requiere criticidad y conocimientos de
metodologia de la investigacion, a fin de valorar la utilidad para
la ensefanza.

Sabiduria de la Practica: Esta fuente deriva de la recopilacion,
analisis, y representaciones codificadas de la sabiduria que
emerge de la practica pedagdgica, entre los profesores inexper-
tos y experimentados. De hecho, se refiere a las méximas que
guian el razonamiento y las acciones, es decir, el conocimiento
practico de los profesores eficaces, con el propésito de consoli-
dar una literatura cientifica, casos, principios y antecedentes de
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investigacién. “Dichos estudios registran y organizan en casos el
razonamiento y las acciones de profesores talentosos con el fin
de establecer estandares de practica para determinadas éreas
de la docencia” (Shulman, 1987, p.98).

Por tanto, las fuentes del Conocimiento Base implican una agenda
de investigacion que contemple el objetivo de estudiar sistematica-
mente nuevas categorias del desempefio y la comprensién que son
caracteristicas de los docentes destacados, al tiempo que prospectan
estandares de practica para areas particulares de ensefianza. En el
fondo, se parte del supuesto que ambos, especialistas en un area del
conocimiento y los profesores expertos, son capaces de definir, des-
cribir y replicar los principios de una docencia ejemplar y edificante.

Aspectos del Razonamiento Pedagdgico de los docentes.

Se puede decir que los profesores deben aprender a utilizar su Base
de Conocimiento de la Ensefianza para proporcionar fundamentos a
las elecciones y acciones pedagdgicas. Consecuentemente, la forma-
cién docente debe trabajar con las creencias que guian las acciones
del profesor, con los principios y pruebas que sustentan las decisiones
que hacen los docentes. Por todo lo anterior, Shulman (1987) propone
“un modelo de razonamiento y accién pedagdgica” que sucede
idealmente en un ciclo de procesos que parte y termina en la (nueva)
comprension:

Comprensioén

De propésitos, estructuras de la materia de estudio, las ideas dentro
y fuera de la disciplina.

Transformacién

Preparacion: Interpretacion critica y analisis de textos, estructu-
racion y segmentacion, desarrollo de un repertorio curricular, y
la clarificacion de propésitos.
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Representacion: El uso de un repertorio representacional que
incluye analogias, metaforas, ejemplos, demostraciones, expli-
caciones, y asi sucesivamente.

Seleccion: Eleccién entre un repertorio de instruccién que incluye
modos de ensefianza, organizacion, gestidn y organizacién.

Adaptacion y Preparacion a las caracteristicas del estudiante:
Consideracién de conceptos, ideas preconcebidas, concepcio-
nes erradas y dificultades, idioma, cultura y motivaciones, clase
social, género, edad, habilidad, aptitud, intereses, auto-concep-
tos, y atencion.

Instruccidén

Gestidn, presentaciones, interacciones, trabajo en grupo, disciplina,
humor, cuestionamiento, y otros aspectos de la ensefianza activa,
ensefianza por descubrimiento o indagacién, y formas observables de
la ensefianza en el aula.

Evaluacion

Comprobacién de la comprensién del estudiante durante la ense-

Nanza interactiva.

Prueba de comprensiéon de los estudiantes al final de las lecciones o
unidades.

Evaluacién del desempefio propio, y ajuste por experiencias.

Reflexién

Revisidn, reconstruccidn, recreacion y andlisis critico de las actuaciones
propias de la clase, y explicaciones fundamentadas en la evidencia.
Nueva comprensién

De los propdsitos, materia de estudio, estudiantes, ensefanza, y
misma persona.
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Consolidacion de nuevos entendimientos y aprendizajes desde la
experiencia (Tomado de Shulman, 1987, p.101)

Desde la perspectiva de Shulman, se sugirié que los nuevos y jévenes
docentes estaban en desventaja ante las pruebas estandarizadas,
puesto que el paso de estudiantes a docentes hace parte del desa-
rrollo profesional, es decir, es un momento critico del crecimiento
del conocimiento. De igual forma, el proceso que lleva a un profesor
novato a convertirse en un profesor con experiencia, implica una com-
pleja interaccion entre diversos conocimientos, acciones y pensamien-
tos que se han consolidado a través de experiencias y oportunidades
de ensefanza. Visto asi, a lo largo de la carrera docente existen hitos
gue marcan avances y retrocesos en el razonamiento y la accién peda-

godgica, que deben ser sistematicamente explorados y documentados.

Los vinculos entre la investigacién y la pedagogia

Previamente, Shulman habia afirmado que el estudio de los conteni-
dos de la materia de estudio y su interaccién con la pedagogia, eran
el “"paradigma perdido” en la investigacién sobre la ensefanza. En
otras palabras, pese a que los investigadores habian indagado pre-
guntas genéricas del tema, no lograron entender cémo los profeso-
res expertos ensefian contenidos. Posteriormente, Shulman (1989)
propone que “los que investigan la ensefianza estdn comprometidos
en la tarea de comprender sus fenémenos, de aprender cémo mejorar
su realizacién, de descubrir mejores maneras de preparar a los indivi-
duos que quieren ensefar” (p.9).

Desde entonces, el Conocimiento Pedagdgico del Contenido es un
término recurrente en la literatura cientifica sobre la educacién del
profesor, que surgié originalmente de discursos de politica educativa
sobre la profesionalizacién y mejora de la docencia (Segall, 2004).

En la primera década del siglo XXI, algunos docentes investigadores
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con trayectoria en la ensefianza de docentes en pregrado, plantea-
ron la necesidad de un nuevo reconocimiento sobre la conceptualiza-
cién del Conocimiento Pedagdgico del Contenido como constructo
tedrico para la profesionalizacién de la docencia (Park y Oliver, 2008;
Abell, 2008); los estudios confirmaron que, con el paso de los afos la
teorfa de Shulman (1987) ha tenido modificaciones conceptuales y ha
incorporado nuevas categorias.

En efecto, la ensefianza como una actividad basada en conocimiento
es un planteamiento Util para explicar las diversas fuentes que inte-
gran el saber tanto del docente como del investigador. Por supuesto,
la colaboracién entre unos u otros conlleva a una influencia reciproca,
por ejemplo, cuando el profesor debe aplicar o explicar un método de
investigacién a sus estudiantes; o bien, cuando un investigador espe-
cializado en un campo del saber procura incorporar diversas técnicas
y estrategias de ensefianza en sus précticas de aula.

Ahora bien, la indagacién sobre la ensefianza de métodos de investi-
gacion a los docentes en formacién de diversas licenciaturas, que en
este caso tiene lugar en la asignatura de Investigacion Formativa (IF)
durante tres semestres, es un tema de estudio en el cual convergen
el modelo de la Ensefianza Basada en la Investigacién y la indaga-
cién del Conocimiento Pedagdgico del Contenido. Ciertamente, han
transcurrido mas de tres décadas desde que Shulman (1986) postulé
el constructo del Conocimiento Pedagégico del Contenido, pero con-
tinta siendo empleado en la actualidad, debido a que originalmente.

Los investigadores, en otras palabras, no habian reconocido que
las técnicas pedagdgicas no existen en el vacio. Deben combinarse
apropiadamente con el conocimiento de la materia (y considerarse
a la luz de otra informacién contextual, como el propio plan de
estudios y la naturaleza de los estudiantes que se les ensefian) para
realmente lograr un aprendizaje estudiantil efectivo. Su solucién a

Roberto Enrique Figueroa Molina - Mirna Patricia Bernal Martinez - Carlos Alberto Salazar Diaz




38

Formacién Investigativa en Pregrado:
Observacion Estructurada de la Interaccion Pedagégica en el Aula

este problema fue reconceptualizar los fundamentos del conoci-
miento docente para incorporar el conocimiento de la materia y
describir su relacién con las técnicas pedagdgicas empleadas por

|ll

los docentes. Esto, en pocas palabras, es lo que es el “conoci-

miento de contenido pedagdgico”. (Powell, 2017, pp.2-3)

En las dltimas dos décadas, el enfoque del Nexo Investigacién-Ense-
fianza alcanzé notoriedad a nivel mundial en el proceso de moder-
nizacion de las universidades (Gottlieb y Keith, 1997; Halse, Deane,
Hobson y Jones, 2007; Brennan, Cusack, Delahunt y Kuznesof, 2017).
Inicialmente, a nivel de Educacién Superior, surge para indagar las per-
cepciones que administrativos y académicos tienen sobre la relacién
entre la investigacion y los componentes de ensefianza del trabajo
académico (Neumann, 1996). Fue asi como Neumann (1992) plantea
un nexo de tres niveles entre la ensefianza y la investigacion: a) Nexo
tangible: relacionado con la transmisién de conocimiento avanzado
y los hechos més recientes; b) Nexo intangible: se refiere, por una
parte, al desarrollo en los estudiantes de un enfoque y actitud hacia
el conocimiento, y por otra parte, al escenario investigativo brindado
a los académicos, y c) Nexo cglobal: describe la interaccion entre la
ensefanza y la investigacién tanto a nivel de facultad como a nivel
individual.

Modelos de Ensefianza de la Investigacion en Pregrado

De igual forma, los nexos entre la ensefianza en la educacion superior
y la investigacion estan configurados por los modos de produccién de
conocimiento que son utilizados y la manera en que estos circulan de
una disciplina a otra. Justamente, Griffiths (2004) plantea que existen
diversos modelos que ilustran las maneras en que la investigacion y el
aprendizaje de los estudiantes se pueden combinar:

1. Modelo de Ensefanza dirigida a la investigacién (Research-led
Teaching): El plan de estudios y los contenidos de la materia
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de estudio son estructurados y seleccionados bajo criterio de
docentes especialistas en investigacion, quienes enfatizan en la
comprension de resultados investigativos en lugar de los proce-
sos de investigacion. En consecuencia, la ensefanza se basa en
transmision de informacién, y solo capta una parte de la interre-

lacion investigacion-ensenanza (Healey y Jenkins, 2006).

Modelo de Ensefianza orientada a la investigacion
(Research-Oriented Teaching): El plan de estudios contempla
tanto la comprensién de los procesos de produccién de cono-
cimiento como en el aprendizaje del conocimiento consolidado
en un campo especifico del saber. En conformidad, se presta
atencion a la manera en que los estudiantes desarrollan habi-
lidades y competencias de investigacion, y son involucrados
en proyecto investigacion a cargo de los docentes (Béttcher y
Thiel, 2017).

Modelo de Ensefianza basado en la investigacion (Research-ba-
sed Teaching): En el plan de estudios predominan actividades
basadas en la investigacion sobre los contenidos tematicos, esto
implica que las experiencias docentes en los procesos de inda-
gacion estan incorporadas a las actividades de aprendizaje del
estudiantado. Visto asi, los estudiantes adquieren deliberada-
mente una visién de los métodos cientificos y la filosofia de la
ciencia, al igual que protagonismo en proyectos de investiga-
cion a pequefa escala (Munthe y Rogne, 2015).

Modelo de Ensefanza informado por la investigacién
(Research-Informed Teaching): Estd fundamentado en la inves-
tigacion sistematica del proceso de ensefianza y aprendizaje.
En otras palabras, esta perspectiva representa las intercone-
xiones entre investigacién, ensefanza y educacién, al tiempo

que documenta los testimonios y percepciones de profesores y
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estudiantes sobre las practicas investigativas contextualizadas y
vigentes (Pan, Murray, Cotton y Garmston, 2012).

Importancia de la Investigaciéon Formativa (IF)

Parte esencial del reconocimiento de una institucién de educacion
superior se refiere al desempefio acreditado en campos generales
de investigacion (humanistica, artistica, tecnoldgica, etc.), y en areas
especificas de investigacion cientifica. Lo anterior estd contemplado
en la Ley 30 de 1992 “por la cual se organiza el servicio publico de
la educacion superior”; concretamente en el articulo 19 estipula la
importancia de actividades como “La investigacién cientifica o tec-
nolégica; la formacién académica en profesiones o disciplinas y la
produccioén, desarrollo y transmisién del conocimiento y de la cultura
universal y nacional”. Desde entonces la investigacion ha sido con-
siderada como un aspecto clave en los procesos de acreditacién de
las universidades colombianas; en consecuencia, se han promovido
medidas para su fortalecimiento y regulacién en las instituciones de
educacion superior (Anzola Morales, 2005).

Justamente, el concepto de Investigacién Formativa surge en el marco
de una visién de la universidad como fuente de produccién y comuni-
cacién del conocimiento cientifico. Por ende, el perfil profesional de
estudiantes y docentes de diferentes profesiones concedié espacio a
actitudes y competencias investigativas (Lara Rodriguez, 2006; De la
Ossa, Pérez, Patifio, y Montes, 2012; Aldana de Becerra, 2012). Mas
all3, la Investigacion Formativa ha sido empleada tanto para la actua-
lizacion y reflexion sobre la docencia, como en la extensién y proyec-
cién social de la universidad (Sancho Gil, 2001; Lépez Dominguez,
2011). Visto asi, el interés y la aceptacién del conocimiento sobre
métodos de investigacion se ha diseminado desde que los trabajos
de grado son un requisito para egresar de una carrera profesional, al
tiempo que, los docentes asumen tutorias o asesorias investigativas
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que, si bien hacen parte de su carga laboral, también poseen un valor
agregado que consiste en el reconocimiento que le otorga el Depar-
tamento Administrativo de Ciencia, Tecnologia e Innovacién (Col-
ciencias). En consecuencia, las facultades contindan ofertando cursos
sobre metodologia de la investigacion, con el propésito de que uti-
licen los enfoques aprendidos en sus disertaciones. Adicionalmente,
la investigacion es el puente entre las universidades y los colegios,
puesto que las instituciones educativas de bachillerato estan institu-
cionalizando programas y semilleros de investigacion; en este ejerci-
cio, los estudiantes adquieren aptitudes, habilidades y conocimientos
bésicos que contribuyen a su desempefio académico (Fuenmayor y
Acosta-Faneite, 2015).

Diferentes perspectivas de la Investigacion Formativa

En el caso de las licenciaturas, la Investigaciéon Formativa es una pers-
pectiva emergente respecto a la ensefianza de la metodologia de Ia
investigacion educativa, que integra diversas actividades practicas y
tedricas, a fin de facilitar y promover el desarrollo de destrezas y com-
petencias investigativas de los docentes-estudiantes. Con todo, en la
literatura académico-cientifica aparecen mdltiples definiciones de IF,
tales como: a) aproximacion a la cultura de la investigacion cientifica,
mediante la produccién de conocimientos locales y subjetivos sobre
el quehacer pedagdgico (Restrepo, 2003a); b) estrategia pedagodgica
del desarrollo curricular que integra la didactica, estilos de docencia
y fines de formacién (Parra, 2004); c) Posibilidad de crear modelos
didacticos, a partir de procesos investigativos que brinden solucién
a problemas reales en la sociedad y en las universidades (Gonza-
lez-Agudelo, 2006); y, d) estrategia para la construccién de conoci-
miento, innovacién y cambio, mediante intersubjetividad y la adop-
cion de multiples metodologias que posibilitan el trabajo en equipo y
la toma de conciencia sobre las realidades humana, social y educativa
(Figueroa de Katra, Jaramillo y Partido, 2009).
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En sintesis, la Investigaciéon Formativa responde a la necesidad de
formar profesionales investigadores, por eso representa el conjunto
de herramientas y estrategias que, desde la teoria, ayudan a reflexio-
nar sobre la practica de la investigacion. Por supuesto, para los estu-
diantes de pregrado representa un tema de huellas y cambios que
sus acciones parecen causar en los sujetos con quienes interactdan
durante el trabajo de campo. En un nivel basico, la Investigacién For-
mativa es un espacio académico que orienta a los estudiantes en el
proceso de elaboracion de un proyecto de investigacion, desde el
descubrimiento de un problema de investigacion hasta la toma de
decisiones respecto a la metodologia y las acciones previsibles en un
escenario investigativo o un contexto especifico.

La Investigacion Formativa versus Formacion en investigacion

La practica de la investigaciéon en educacién superior puede ser evi-
denciada al ensefar a investigar y al hacer investigaciéon. Esta distin-
cion fue advertida por el Consejo Nacional de Acreditacion (CNA,
1998), cuando hablo de “investigacion formativa e investigacion pro-
piamente dicha”. Especificamente, el primer término hace alusién a
que el proceso de aprendizaje es similar al proceso de construccién
del conocimiento, por tanto

el proceso de apropiacién de saberes que realiza el alumno es, en
este sentido, asimilable a un proceso de investigacién; es impor-
tante que la institucion tome conciencia de ello y derive las conse-
cuencias pedagodgicas correspondientes. (p.51)

En este sentido, la asignatura Investigacion Formativa evidencia y
optimiza parte del tiempo dedicado a la investigacién puesto que
concuerda con los “lineamientos para la acreditacién de programas
de pregrado” (CNA, 2013). Especificamente, favorece los reque-
rimientos del “Factor Investigacion, Innovacién y Creacion Artistica
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y Cultural” que contiene las caracteristicas del “Compromiso con la
investigacion, la innovacién y la creacién artistica”, en la medida en
que los docentes difunden los criterios establecidos por la comunidad
académica para la valoracion de la calidad de los procesos investiga-
tivos y, simultdneamente, los estudiantes y profesores pueden concer-
tar labores propias de los grupos de investigacion y sus respectivos
semilleros.

La Investigacion Formativa es un constructo genérico, en tanto que
no tiene un significado univoco. De hecho, el término “formar” es
polisémico, y segin Restrepo (2003b) tiene diferentes aplicaciones:
“dar forma a proyectos de investigacién; dar forma, desde un proceso
investigativo, a una practica o a un programa social; o formar al estu-
diante en y para la investigacién” (p.199). Precisamente, la diversidad
de definiciones de la Investigacién Formativa dificulta su delimitacién
tedrica y practica; es mas, se corre el riesgo de un solapamiento o
confusién con el concepto de Formacion en Investigacion.

Por una parte, la Investigacion Formativa es definida basicamente
como el ejercicio docente de emplear la investigacion para reflexio-
nar o resolver problemas particulares que se presentan en la practica
profesional, con la finalidad de fortalecer el vinculo entre docencia e
investigacion, y hacer mas eficaz el aprendizaje de la investigacion
mediante si misma (Rojas, 2009). Este autor, ademas, considera que
la Investigacién Formativa puede ser problematizada desde la apli-
cacion de estrategias de ensefianza y aprendizaje, con la finalidad de
desarrollar cuatro ejes principales: a) relacion institucion-investigacion,
b) formacion-investigacién, c) formaciéon de nuevos investigadores vy,
d) la investigacion en el contexto regional.

Por otra parte, la Formacién en Investigacion se refiere a los procesos
y resultados del disefio, planeacion y aplicacion curricular con miras
a formar profesionales investigadores capaces y competentes para
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realizar “investigaciones cientificas en sentido estricto” (Restrepo,
2003b, p.200). Consecuentemente, para ganar visibilidad y desarrollo
cientifico, las instituciones educativas de educacién superior emplean
diversas acciones estratégicas para fomentar tanto la apropiacion
de técnicas y métodos de investigacion, como la actitud cientifica
y la produccién académica; por ejemplo, programas de posgrados,
grupos y semilleros de investigacion, revistas indexadas y publica-
ciones, proyectos de investigacién y trabajos de grado, entre otros
(Jiménez, 2006; Cardona, Cano, y Montes, 2007; Maldonado, Landa-
zabal, Hernandez, Ruiz, Claro, Vanegas, y Cruz, 2007).

Cabe aclarar que la Investigacion Formativa no es antagdnica, ni
sustituye a la Formacién en Investigacién; al contrario, estan estre-
chamente relacionadas, al punto que la primera adquiere sentido y
asegura sus condiciones de rigor y exigencia académica cuando esta
respaldada por la segunda. En palabras de Hernédndez (2003)

la exigencia simultdnea de la investigacién en sentido estricto y de
la investigacion formativa... la cual puede ser, precisamente, una
ficcion problematica en ausencia de la investigacion propiamente
dicha” (pp.192-193)

En dltimas, las interacciones y reflexiones formales en el aula entre
estudiantes y docentes sobre proyectos especificos dan cuenta de
la Investigacién Formativa, luego, la Formacién en Investigacion es
evidenciable en el rigor y grado de compromiso que cada actor edu-
cativo asume individualmente con la produccion y divulgacion de
conocimientos.

La Investigaciéon Formativa en el aula

Actualmente, por una parte, el profesorado universitario se dedica a
la formacion de los futuros profesionales, y por la otra, toma parte en
las comunidades académicas y cientificas. En este orden de ideas, la
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sociedad actual tiene expectativas respecto a los docentes de edu-
cacién superior. Puntualmente, se espera que el docente, al mismo
tiempo que contribuye a la formacién profesional, facilite y motive la
formacién cientifica de jévenes investigadores (Rojas-Betancur, 2011).
Todo lo anterior es factible debido a la demanda social de una for-
macion cientifica de alto nivel y de nuevos estandares de eficacia de
formacion profesional; en ambos casos, la creacion de redes de inves-
tigacién, la movilizaciéon del conocimiento y la investigacion forma-
tiva son imprescindibles para jalonar la formacién de los jévenes en la

investigacion cientifica.

Existe, empero, una correspondencia controvertible entre la Investiga-
cion y la ensefianza. En esta cuestion, Cerda (2007a) sostiene que la
Investigacién Formativa expresa tanto cultura educativa como sistema
de valores asociados a la produccién de conocimiento; ademas,
destaca siete rasgos que diferencian el modo de abordar el trabajo

investigativo desde esta propuesta:

1. No produce nuevos conocimientos, sino trabaja con conoci-

mientos ya validados y probados.

2. Los conocimientos utilizados son pedagdgicos y son validados
por los estudiantes o en el &mbito educativo donde se desarro-
16 el proceso educativo.

3. Sus propésitos son fundamentalmente educativos y pedagdgi-
cos (ensefianza y aprendizaje).

4. Sus métodos son flexibles y se adectan a las necesidades y exi-
gencias de la ensefianza y el aprendizaje.

5. Su validez estd determinada por los efectos y resultados peda-
gogicos en la poblacion estudiantil.

6. Su punto de partida es el conocimiento cientifico, y el de llegada
el conocimiento pedagdgico o “ensefiado”.
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7. Su preocupacion se centra en un conocimiento concreto y espe-
cifico que debe ser ensefiado o aprendido, y utiliza la generali-
zacién como contexto de justificacion pedagogica.

Todo lo anterior representa razones y motivos que contribuyen a la
discusién sobre la posibilidad de practicar la investigacién en el aula.
Seguidamente, Cerda (2007b) advierte que hay diferencias entre
el docente como investigador y el investigador como docente; no
obstante, ambas dpticas apuntan a la vinculacién de la docencia y
la investigacion. En efecto, este autor alega la necesidad de compe-
tencias investigativas y competencias pedagdgicas en los docentes
universitarios. También, aflade la importancia de |la apropiacién de un
repertorio investigativo que incluya disefios y metodologias diversas,
tales como: estudios de casos, historias de vida, etnografia en el aula,
e investigacion accidn-participativa, entre otras.

Para ilustrar mejor los beneficios de la Investigacién Formativa en
el aula, Suérez, Garcés, Maya, Lotero, y Acosta (2011) se dieron a
la tarea de compilar resultados en estudios de investigacién forma-
tiva. En efecto, el propdsito fue dar reconocimiento y visibilidad a los
docentes-investigadores que evidenciaron un impacto en los planes
de formacién a partir de hallazgos. En suma, la Investigaciéon Forma-
tiva se concreta a través de dos enfoques complementarios, uno la
concibe como una praxis de indagacion del estudiante, y otro como
indagacién centrada en la practica docente. En el presente estudio, el
segundo enfoque tiene prioridad, sin desconocer el primero.

Referente a los fundamentos pedagdgicos y didacticos de la Investi-
gacion Formativa, existen multiples tipos de aprendizaje compatibles,
entre ellos el basado en problemas, auto-dirigido, basado en indaga-
cién, y colaborativo, etc. En todo caso, son destacables las estrate-
gias didécticas que Alvarez-Sanchez (2013) propone desde la “peda-
gogia socratica”, dado que integra la ensefianza por proyectos, los
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ensayos de caracter argumentativo, el seminario aleman, entre otros.
En el fondo, la autora resalta que mas alla de la apropiacién de técni-
cas y metodologias investigativas, los docentes deben ensefar ética,
valores ciudadanos y pensamiento critico, y sobre esta base comenzar
la construccién de saberes Utiles para el desarrollo personal y social
de cara a la transformacién de la realidad.

El Conocimiento Pedagdgico del Contenido de docentes de la
asignatura Investigacion Formativa

La investigacion de la ensefianza centrada en el estudiante es una
idea que aparece en varias reflexiones del autor de la teorfa del
Conocimiento Pedagdgico del Contenido. Por ejemplo, al referirse
a la formacion de futuros docentes de Arte y Ciencias, advirtié que
la ensefianza analitica demanda: “(...) énfasis en la comprensiéon de
la materia, la comprension de la forma en que se representa en las
cabezas de los estudiantes y luego ser capaz de generar represen-
taciones (...) que serdn un puente entre la materia y los estudiantes”
(Shulman, 1987b, p.5). En verdad no es factible indagar el proceso de
comprensién de los docentes si se omiten las ideas de los estudiantes;
si asi fuese se generarian reflexiones polarizadas, sin lugar a nuevas

comprensiones.

Mas adelante, Hutchings y Shulman (1999) declaran que las dificul-
tades de los estudiantes deben ser vistas como oportunidades de
aprendizaje, a partir de preguntas como: “; Qué saben nuestros estu-
diantes y qué pueden hacer? ;Qué entienden profundamente? (...)
¢Coémo nuestra ensefianza da forma a su experiencia como apren-
dices, y cédmo podria hacerse méas efectivamente?” (p.15). De este
modo, cada nueva respuesta generaria nuevos tipos de interrogantes
que requieren un cruce entre la teoria y la préctica. En el presente
estudio se realiza un andlisis del comportamiento de los docentes y
estudiantes-docentes mediante categorias de anélisis de la accién
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pedagdgica propuesta por Gatbonton (1999, 2008) y Mullock (2006),
asociadas a los procesos de Razonamiento Pedagdgico (Shulman,
1987). Estos investigadores demostraron que es posible acceder a
patrones de conocimiento sobre la ensefianza y el aprendizaje que
los docentes de una misma asignatura, con diferentes niveles de for-
macién y experiencia, demuestran en sus comportamientos durante
clases.

Particularmente, las implicaciones practicas en la formacién docente,
sefialadas por Mullock (2006), apuntan al valor pedagégico que tienen
las videograbaciones y grillas de repertorio para demostrar la comple-
jidad del comportamiento del profesor durante las interacciones en
clase, y generar modelos de accién y reflexion sobre la propia prac-
tica para los estudiantes-docentes. En este sentido, se espera que los
resultados obtenidos promuevan practicas efectivas y pertinentes, de
ensefianza a favor de la transformacién de la formacién de formado-
res, a través de la Investigacion. En Ultimas, se realiza una prospeccion
del auto-estudio de la practica de ensefianza como un género de la
investigacion cualitativa (Bullough y Pinnegar, 2001; Pinnegar y Hamil-
ton, 2009), que cuenta con una trayectoria de estudios a nivel mundial
que validan sus métodos y reconocen sus implicaciones pedagdgicas
(Loughran, 2004; Brandenburg, 2008, 2009; Chiu-Ching y Yim-mei,
2009).

Tabla 2. Grilla de Repertorio: Procesos, Categorias e Indicadores de Razo-
namiento e Interaccién Pedagdgica.

Razonamiento | Unidades de Accién Pedagé- Codificacién de
Pedagégico gica (Gatbonton, 1999, 2008; videograbaciones
(Shulman, 1987) Mullock, 2006) (Salazar-Diaz, 2015a)

SEEFS%SCOeSsé s Categorias Indicadores

- Explicacién del tema de clase. - Comunica-

Contenidos cién de propésitos de la actividad en clase.

Comprensién — —
- Relacién teorfa-préactica.

Capacidad de Comprensién - Interpretacion critica de textos.
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Transformacién
Preparacion

Manejo del Lenguaje

- Correccién de formas de expresion.
- Valoracién de competencias comunicativas

Planificacién

- Uso de recursos audiovisuales (diapositivas,
videograbaciones, etc.).
- Uso del tablero (esquemas, dibujos, etc.).

Representacién

Sugerencia y ejemplos

- Sugerencias o aclaraciones generales/
3 particulares.
- Enfasis o ejemplificacidn de ideas principales.

Seleccién

Decisiones

- Asignacion o peticion de turnos de habla.
- Acuerdos o sugerencias para la préxima
clase.

Adaptacién

Habla Espontanea

- Participaciones voluntarias/espontaneas.
- Preguntas o locuciones ajenas a la temética
de clase.

Creencias

- Posicionamiento epistemoldgico.
- Manifestacién de valores éticos/morales.

Afectos

- Muestras de &nimo y motivacion.
- Sefialamiento de fortalezas y debilidades
personales o colectivas.

Instruccién

Notas de Comportamiento

- Conseijos y advertencias éticas.
- Reparos a las actitudes de estudiantes o
comparieros de clases.

Control del Tiempo

- Distribucién y regulacion duracién de activi-
dades de la clase.
- Adiicién/resta de tiempo a una actividad.

Trabajo de Grupo/Pares

- Orientacion del trabajo grupal.
- Confirmacién o socializacién del avance de
los grupos.

Lista de Nombres

- Confirmacién de asistencia a clases.
- Mencién o presentacion de tareas y trabajos
pendientes.

Evaluacion

Verificacién de Problemas

- Correccién de errores recurrentes.
- Manifestacién y resolucion de dudas, con-
ceptos erréneos o dificultades.

Experiencias Pasadas

- Ideas y conclusiones de clases anteriores.
- Viivencias o casos sobre el tema de clase

Conocimiento Investigado

- Aportes y lluvia de ideas en clase.
- Solicitud o presentacion de evidencias de
acceso al escenario de investigacion.

Nueva
Comprension

Autocritica

- Sugerencias ante dificultades de un tema.
- Promocién de la autoevaluacion en clase.

Repaso de Progresos

- Repaso conceptos o términos claves.
- Reflexiones retrospectivas sobre la clase.

Fuente: Elaboracion propia de los autores.

Conforme a los planteamientos de Shulman (1987), la Accién Peda-
gobgica que se refiere a las interacciones con fines pedagdgicos que

tiene lugar en el aula de clases, se corresponden con el Razonamiento
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Pedagdgico del docente hasta el punto en que es posible analizar
ciclos de ensefianza efectiva. En este orden de ideas, los procesos de
pensamiento enmarcados en los Aspectos del Razonamiento Peda-
gogico, que a la vez estan asociados a las Categorias de Interaccién
Pedagdgica, permiten elaborar un Perfil de Razonamiento Pedagé-
gico de los docentes y los estudiantes-docentes.

La ventaja de los profesores es que tienen conciencia de su propia
Base del Conocimiento de la Ensefianza, entendida como la capacidad
para reflexionar y argumentar las decisiones y acciones pedagdgicas
que llevan a cabo (Wilson, Shulman y Richert, 1987). En consecuen-
cia, los escenarios de formacién docente evidencian experiencias de
ensefianza, que al tiempo revelan cémo el razonamiento pedagogico
guia el comportamiento observable de los actores educativos, y hace
explicitos los principios tedéricos que explican las habilidades y com-
petencias de los docentes (Clark y Peterson, 1986; Penso y Soham,
2003; Nilsson, 2009; Risko, Vukelich y Roskos, 2009).

METODOLOGIA
Método cualitativo

La eleccion de una determinada metodologia de investigacién implica
tomar posicion respecto al Conocimiento y la Ciencia, esto es, la elec-
cién de una ruta epistemoldgica previa, asi como una opcién sobre la
naturaleza de la realidad (Martinez, 2008). En este sentido, la presente
investigacion enfatizé en la comprensiéon del proceso educativo, para
lo cual fue importante conocer y estudiar los significados, creencias y
motivaciones de los estudiantes y profesores que pertenecen al con-
texto educativo. En este orden de ideas, la investigacién cualitativa

ofrecié el enfoque metodoldgico pertinente, puesto que

(...) es una actividad situada que ubica al observador en el mundo.
La investigacion cualitativa consiste en un conjunto de practicas
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interpretativas y materiales que hacen que el mundo sea visible.

Estas practicas transforman el mundo. Convierten el mundo en una
serie de representaciones, que incluyen notas de campo, entrevis-
tas, conversaciones, fotografias, grabaciones y notas para el yo. En

este nivel, la investigacion cualitativa implica un enfoque interpre-

tativo y naturalista del mundo. Esto significa que los investigadores
cualitativos estudian las cosas en su entorno natural, tratando de

dar sentido o interpretar los fenémenos en términos de los signifi-

cados que las personas les aportan. (Denzin y Lincoln, 2018, p.43).

De hecho, el proceso de la indagacién cualitativa es sistematico y

riguroso. Segun Hesse-Biber (2017) existen ocho pasos fundamenta-

les para la creacién de un disefio de investigacion:

1.

Reflexiéon previa sobre la perspectiva de la investigacion: Equi-
vale a una etapa de reflexion, en la cual se clarifica y se define el
tema de la investigacion, lo cual permitira visualizar la configura-
cion (causas y efectos) del problema de investigacion.

Establecer un vinculo entre la pregunta y el disefio de investiga-
cion: Consiste en formular interrogantes que justifican la investi-
gacion, y se emprende la lectura critica de los disefios investiga-
tivos de otros estudios aplicados.

Formular la pregunta de investigaciéon: Los interrogantes del
estudio deben ser coherentes con los objetivos (general y
especificos) planteados, lo cual implica justificar la viabilidad,
la conveniencia, la relevancia, el valor tedrico, la utilidad meto-
doldgica y, por supuesto, la apropiacion de referentes teéricos
conceptuales.

Esbozar una muestra de investigacion: En esta etapa se planea
y se estructura el proceso investigativo con base en cuestiones
como: ;Cudles son las fuentes de informacién disponibles en el
escenario de investigacién? ;Cudles son las caracteristicas de la
poblaciéon a estudiar? ;Cual es el procedimiento de muestreo
adecuado con la naturaleza del estudio?
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5. Determinar el método de recopilacién de datos: Una vez esta-
blecidas las unidades de analisis, son resueltos los interrogantes
como: ;Qué métodos son pertinentes emplear para la recolec-
cién de datos? ;Qué técnicas e instrumentos se utilizaran para
la recoleccién y sistematizacién de la informacién? Es necesa-
rio planificar y realizar el trabajo de campo, esto es, acceder
al lugar donde se desenvuelve cotidianamente la poblacién
participante.

6. Determinar cémo analizar e interpretar los datos: En este
sentido, el anélisis inductivo de los datos es caracteristico de la
investigacion cualitativa, y puede apoyarse en el uso de técnicas
e instrumentos previamente validados y con una confiabilidad
establecida, e incluso utilizar softwares u otras herramientas tec-
nolégicas especializadas. En todo caso, la interpretacién debe
cefirse al marco tedrico de referencia del estudio.

7. Determinar como se redactard el estudio: La presentacion y
comunicacién de hallazgos y resultados deben revelar puntos
de tension implicitos en los datos obtenidos: ;Qué es lo que no
se ha encontrado? ;Cudles son los elementos que causan difi-
cultades en la investigacién? Ademas, integra la sistematizacion,
la reflexion profunda, y la jerarquizacién de datos relevantes.
Algunos procedimientos basicos de anélisis de datos cualitativos
son: a) reduccién de datos; b) disposicion y transformacién de
datos, c) obtencion de resultados y verificacion de conclusiones.

8. Detallar problemas de validez y limitaciones del estudio: Se
refiere a la toma de decisiones por parte del investigador para
cambiar, modificar o redisefiar su trabajo. Por tal motivo, este
ejercicio ético confirma el rol critico e interpretativo del inves-
tigador cualitativo. De esta forma, el nivel de comprension del
investigador es corroborado mediante el balance entre benefi-
cios y limitaciones del estudio. También, marca la culminacion
del proceso de investigacion con la presentacién y difusion de
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sus resultados, por eso, es en esta fase donde se presentan las
conclusiones de la investigacion.

Especificamente, el andlisis de datos cualitativos, en el presente
estudio, requiere un “pensamiento categdrico” (Freeman, 2017,
p.16), que consiste en dar sentido a la realidad y a los fenémenos de
la vida social, empleando criterios y procesos que son ordenados con-
ceptualmente y agrupados en categorias. Por lo tanto, el propdsito
principal de la categorizacion es identificar los criterios para determi-
nar de qué se trata, como estd conformado o a qué pertenece algo.
Lo anterior implica un proceso de comparacién y contraste de la fre-
cuencia con que aparecen los codigos y las categorias en la fase de
anélisis de datos. Con todo, més alld de un recuento de frecuencias,
es importante documentar quién dice qué y en qué contexto a propé-
sito de explicitar patrones en los datos sistematizados.

Supuestos tedricos del paradigma constructivista

De igual forma, cuando el investigador escoge un paradigma, ha
optado por un conjunto de supuestos y orientaciones compartidas
por los miembros de una comunidad investigativa. Mas alla, “la exis-
tencia del paradigma establece el problema que debe resolverse; con
frecuencia, la teoria del paradigma se encuentra implicada directa-
mente en el disefio del aparato capaz de resolver el problema” (Kuhn,
2004, p.57). Por consiguiente,

los paradigmas determinan cémo los miembros de las comunida-
des de investigacién consideran tanto los fendmenos de sus estu-
dios de la comunidad en particular y los métodos de investigacion
que deberian emplearse para estudiar esos fenédmenos. (Donmo-
yer, 2008, p.591)

En este orden de ideas, la presente investigacién comparte la vision
de mundo del Constructivismo, que es considerado uno de los cuatro
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mayores paradigmas que compiten en la investigacién cualitativa
(Guba y Lincoln, 1994). De hecho,

El paradigma constructivista presupone una ontologia relativista
(existen multiples realidades), una epistemologia subjetivista (el
investigador y el investigado co-crean el conocimiento) y un con-
junto de procedimientos metodoldgicos naturalistas (en el mundo
real). (Denzin y Lincoln, 2012, p.87)

Lo anterior, aplicado al estudio de procesos pedagodgicas de aula,
implica que el investigador debe asumir una postura que reconozca
multiples voces de los actores, y que incluya otras caracteristicas del
proceso educativo no observables directamente, ni susceptibles de
experimentacion.

En breve, el constructivismo enfatiza la comprension e interpretacion
de la realidad educativa, desde los significados de las personas impli-
cadas en los contextos educativos y estudia sus creencias, intencio-
nes, y motivaciones. Por tanto,

los constructivistas... hacen que su campo de interés primario sea,
precisamente, ese conocimiento social subjetivo e intersubjetivo y
la construccién y la cocreacién activas de dicho conocimiento por
parte de agentes humanos, que es producido por la conciencia
humana. (Guba y Lincoln, 2012, p.55)

Efectivamente, las acciones del investigador se orientan a descubrir
los procesos dialégicos o argumentativos condensados en las interac-
ciones personales, mediante los cuales los sujetos participantes (re)
construyen y comparten sentidos y significados en un contexto comun
(Lincoln y Guba, 2013).

Disefo de Estudio de Casos Colectivo

Concretamente, la investigacion adoptd el método del Estudio de
Casos Colectivo: “Este disefio de investigacién se utiliza para reali-
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zar un estudio detallado de una serie de casos que estan vinculados
entre si, ya sea a través de un problema comun u otras similitudes”
(Goddard, 2010, p.163). Efectivamente, las descripciones exacta y
profunda de las acciones una o varias personas son fundamentales
en este tipo de estudios, puesto que, la finalidad es evidenciar com-
portamientos excepcionales. Por cierto, “el estudio de caso es prefe-
rido cuando se examinan eventos contemporaneos, pero cuando los
comportamientos relevantes no pueden ser manipulados” (Yin, 2014,
p. 13). Ahora bien, el término “caso” connota un fenémeno que ha
sido espacialmente delimitado, y observado durante un periodo de
tiempo, y su finalidad es explicar mediante inferencias (Gerring, 2007).

Por lo tanto, un “caso” es una unidad de estudio centrada en la acti-
vidad humana integrada al mundo real, asi que es necesario otorgar
limites precisos al contexto en que seran estudiados e interpretados
los datos del estudio. Conforme a los planteamientos de Yin (2009), la
secuencia y los procedimientos de una investigacién con estudio de
caso son:

Definir v disefiar = Preparar, Recolectar v Analizar o Analizar ¥y Concluir 3

i r
= . . r — Sacar
Realizar el |, scribir copclasiones
~» primer estudio —» ‘izndrﬁl')idol?ael =>  de casos
| de caso i | el casis |___cruzados
Casos ; ' :
- 2 - ! Modificar
seleccionados I la teoria
}: Realizarel |, | scribir
De“"_““ar Ly, \-»-» segundo estudio = » elreporte
teoria de caso | individual Desarrollar
. e b | | del caso implicaciones
. : ___politicas
Protocolo del
» diseno de
recul‘;ictﬂon de
| atos scribir
a ) ea reporte
& - 1 Escribir € CAZ0S
& Realizar los |, el reporte cruzados
» estudiosde |—» ndividual
caso restantes | de los casos

Figura 3. Método del Estudio de Caso
Tomado y adaptado de: Yin, 2009

Roberto Enrique Figueroa Molina - Mirna Patricia Bernal Martinez - Carlos Alberto Salazar Diaz




Formacién Investigativa en Pregrado:
Observacion Estructurada de la Interaccion Pedagégica en el Aula

Vale destacar que el uso de un protocolo del estudio de caso ha sido
util para dar confiabilidad a la recolecciéon de datos. En dicho docu-
mento formal se registraron el conjunto de procedimiento empleados
para recolectar informacién; mas all4, tiene como finalidad que las
preguntas de investigacién sean correspondidas por datos obtenidos
durante el trabajo de campo. En este orden de ideas, los elementos

que conforman el protocolo, segin Yin (2010), son:

a. Los procedimientos para ponerse en contacto con los informan-

tes clave y hacer los arreglos del trabajo de campo;

b. Lenguaje explicito y recordatorios para aplicar y hacer cumplir

las normas de proteccién de asuntos humanos;

c. Una linea detallada de preguntas, o una agenda mental para ser
tratada a lo largo de la recoleccion de datos, incluyendo suge-

rencias sobre las fuentes relevantes de datos; y

d. Una sintesis de anélisis e interpretaciéon de cada caso (p.84).

En suma, el estudio de casos tiene particularidades que lo diferen-
cian de otras aproximaciones cualitativas; de acuerdo con Creswell
(2007a) son siete las caracteristicas fundamentales a) Foco: el desarro-
llo de una descripcién en profundidad y analisis de un caso o mdltiples
casos; b) Tipo de problemas més adecuado para el disefio: proporcio-
nar una comprension en profundidad de un caso, o casos; c) Disciplina
de fondo: proveniente de la psicologia, el derecho, las ciencias politi-
cas, y la medicina; d) Unidad de analisis: el estudio de un evento, un
programa, una actividad, o mas de un individuo; e) Formas de reco-
leccion de datos: uso de multiples fuentes, como entrevistas, obser-
vaciones, documentos y artefactos; f) Estrategias de analisis de datos:
andlisis de datos a través de descripcion de caso y temas de caso, asi
como temas trasversales de casos; g) Reporte escrito: desarrollo de un

analisis detallado de uno o mas casos.
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Protocolo de Investigacién con Estudio de Casos

A continuacién, se presenta el Protocolo de Investigacion con Estudio

de Casos realizado con docentes y estudiantes-docentes de Investiga-

cién Formativa (1, 11 y [l), en las licenciaturas de la Facultad de Ciencias

de la Educacién en la Universidad del Atlantico:

1. Procedimientos para contactar informantes clave y concertar el

trabajo de campo:

Envio de carta a coordinadores de programas: Cada coor-
dinador recibié un consentimiento informado, que soli-
citaba apoyo académico al proyecto de investigacion, y
detallaba los puntos de accién.

Envio de correo electrénico a docentes con solicitud de
entrevista personal: Para solicitar autorizacion docente
para observar y registrar las clases en videograbaciones, y
solicitud de horarios e informacién personal y profesional
general.

2. Procedimientos para salvaguardar la confidencialidad y anoni-

midad de los participantes: Se decidié asignar pseudénimos a

los docentes y nimeros a los estudiantes-docentes para prote-

ger sus identidades de sefialamientos externos, potencialmente

negativos e indeseables sobre cuestiones éticas y profesionales.

3. Procedimientos para el rigor cientifico y la comprensiéon de los

casos: Se adoptaron estrategias de validacion propuestas por
Creswell (2007b).

Credibilidad: Se mantuvo una Participacién Prolongada
en el escenario de investigacion, puesto que los investi-
gadores pertenecen a la comunidad educativa. En con-
secuencia, fue realizada una Observacion Persistente que
se re evidencia con un corpus recolectado durante cuatro
semestres. Asimismo, se llevd a cabo una interrogacion
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de Pares; en este caso los co-investigadores son docen-
tes universitarios al igual que sus colegas participantes en
este estudio. También, las codificaciones de las interac-
ciones registradas estan respaldadas en la Comprobacion
con Participantes que corroboraron las interpretaciones
realizadas. Cabe aclarar que la presente investigacion es
la continuacion de un estudio realizado en la maestria en
educacién de la se retoma parte del corpus analizado
(Salazar-Diaz, 2015).

e Transferibilidad: Se recolectd y sistematizd abundante
informacién, que posteriormente fue filtrada hasta con-
vertirse en un corpus de andlisis e interpretacion. A lo
anterior se agregan descripciones meticulosas sobre las
interacciones pedagdgicas acontecidas en el aula.

* Dependencia: Se efectud una revisiéon amplia de la litera-
tura cientifica actualizada respecto a la tematica. Ademas,
reflexiones escritas convertidas en ponencias en eventos
académicos que fueron comunicadas y discutidas con
colegas de ambitos internacionales (Salazar, Figueroa y
Bernal, 2017); esto constituye una Triangulacién Anali-
tica o Revision de Par (Peer Defriefing) (Spall, 1998; Thi
Nguyen, 2008).

e Confirmabilidad: Los registros audiovisuales (videograba-
ciones), y notas de campo fueron tratados como datos
cualitativos analizados mediante una codificacion abierta
e inductiva mediante el software Atlas.ti® (version 7.5).
Posteriormente, la frecuencia de las interacciones obser-
vadas fue cuantificada y presentada en tablas y gréficos
generados por el software Excel. Todo lo anterior con el
propdsito de retratar el Razonamiento Pedagdgico de
docentes y estudiantes-docentes, a partir de los aspectos
del Conocimiento Pedagdgico del Contenido.
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4. Procedimientos para la recolecciéon de datos, y reconocimiento
de fuentes alternativas de datos: Fueron vinculados dos jévenes
investigadores a sueldo (un hombre y una mujer) de pregrado
vinculados a un semillero de investigacion de la Universidad del
Atlantico (GECIT), quienes cumplieron funciones como: contacto
directo con docentes y estudiantes-docentes para solicitud del
consentimiento informado, realizacién de videograbaciones,
aplicacion de grilla de repertorio y revision de la codificacion
abierta de las observaciones estructuradas.

5. Procedimientos para el informe final del estudio de caso: Se rea-
lizaron cruces de datos a través de un analisis pormenorizado de
varios casos, y temas o problemas del cruce de casos.

* Fueron seleccionadas al azar de dos a cuatro clases por
cada docente participante, videograbadas a lo largo del
respectivo semestre lectivo. Estos registros fueron en si
mismas unidades de andlisis, puesto que cada clase se
considera un evento de estudio, idéneo para explicar los
procesos de razonamiento y la accién pedagdgica de los
docentes. Para tal fin, en esta investigacion se propone
un “Perfil de Pensamiento Pedagdgico e Interacciones
Pedagdgicas”, que presenta: a) Rasgos y cualidades de
los docentes y sus estudiantes-docentes, b) Modos de
interaccién predominantes entre docentes y estudian-
tes-docentes, c) Interpretaciones y reflexiones sobre el
Conocimiento Pedagdgico del Contenido de las asigna-
turas de IF.

Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos
Observacién Estructurada

En orden a contextualizar el comportamiento de los profesores y
tener acceso a la comprension de las practicas pedagodgicas, fue utili-
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zada la observacién como técnica de recoleccién de informacién. En
general, el acto de observar “requiere de un esquema de trabajo para
captar las manifestaciones y aspectos mas trascendentes de un fend-
meno o situacién que intentamos comprender o describir” (Abero,
Berardi, Capocasale, Garcia y Rojas, 2015, p.151). Especificamente, la
Observaciéon Estructurada es no-participante, en tanto que implica la
observacién directa de un entorno sin interaccién con los participan-
tes. Pero, a diferencia de otras técnicas observacionales, en la Obser-
vacion Estructurada “los datos se registran de acuerdo con criterios
predefinidos como valores de variables que se han definido explici-
tamente para garantizar la coherencia en la recopilacién de datos”
(McKechnie, 2008, p.838). En sintesis, la observacion permite identifi-
car y sistematizar patrones del quehacer en las aulas, con la condicién
de cumplir con una permanencia prolongada en el escenario de inves-
tigacion. Todo lo anterior, fue complementado con notas de campo
y registro de reflexiones (McMillan y Schumacher, 2014, p.376), para
evitar omisiones y distorsiones de los hechos, y hacer descripciones
detalladas y confiables.

Respecto a las videograbaciones de clases, la Observacion Estruc-
turada demanda niveles de eficiencia y claridad al punto que, cada
registro fue revisado por cada co-investigador de manera individual
y luego de forma grupal para descartar sesgos de subjetividad, a
proposito de estimar con precision la frecuencia de las interacciones
de los actores educativos. Hoy dia, a partir de las perspectivas de la
“investigacién basada en video” y el “video como método” (Harris,
2016), se considera que las videograbaciones permiten recopilar evi-
dencia multisensorial tanto de la practica profesional como de expe-
riencias vividas, y mas alld permiten integrar multiples perspectivas
asociadas a una variedad de culturas, identidades y contextos. En el
campo de la educacion, el desarrollo de la experticia de los docentes
en formacién se puede emplear el video para perfeccionar las habili-
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dades de observacién en las aulas (Cuthrell, Steadman, Stapleton, y
Hodge, 2016). Por cierto,

muchas instituciones educativas han establecido politicas para el
registro. Ademas, la mayoria de los profesores y profesionales de
la ensefianza estaran familiarizados con el video de su capacitacion,
por lo que pueden tener consejos o experiencias Utiles para apren-
der. (Heath, Hindmarsh y Luff, 2010, p.21)

Grilla de Repertorio

A fin de otorgar confiabilidad y validez a la Observacion Estructu-
rada, fue elaborada una Grilla de Repertorio (GR) que es una técnica
inter-subjetiva que explora la estructura y el contenido de los juicios
y teorias personales de los participantes (Fransella, Bell, y Bannister,
2004). De hecho, la GR es utilizada para el estudio de la cognicién
en la evaluacién de habilidades docentes (Ramirez, Alfaro y Macho-
rro, 2016). Por consiguiente, la GR es una técnica interpretativa que
integra medios tanto cualitativos como cuantitativos, y en la practica
poseen una estructura funcional (Bourne, y Jankowicz, 2018). De modo
que en el presente estudio la GR toma forma de matriz, es decir, una
ordenacion bidimensional que articula los procesos de Razonamiento
Pedagdgico, con las categorias e indicadores de la Interaccién Peda-
gogica (Véase Tabla 3). Cabe aclarar que la grilla (o cuadricula) es un
medio ideogréfico que permite elaborar un entramado entre el cons-
tructo tedrico del Conocimiento Pedagdgico del Contenido y el cons-
tructo personal (espacio psicolégico y sus elementos) de los sujetos
participantes, quienes aportaron sus significados e interpretaciones
de su propia praxis, mediante la técnica del Recuerdo Estimulado (Sti-
mulated Recall) (Geiger, Muir y Lamb, 2015) que a su vez permitié
obtener una Validacion Respondente o Comprobacién con Participan-
tes (Member Check) (Sandelowski, 2008).
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Andlisis de Contenido Interpretativo

Acto seguido a la sistematizacién y conformacién del corpus de video-
grabaciones, fue necesario realizar un Anélisis de Contenido Interpre-
tativo “para describir el contenido y los significados, resumir grandes
conjuntos de datos y hacer inferencias sobre intenciones, pensamien-
tos y sentimientos basados en el habla u otras formas de comunica-
cion” (Drisko y Maschi, 2016, p.65). En este sentido, existen estudios
similares en los cuales las videograbaciones dentro de las aulas equi-
valen a conductos de comunicacién por su significatividad; de esta
manera se establece que una escena de interacciéon corresponde a la
unidad de analisis, mientras que un video-clip de una clase completa
constituye la unidad de contexto (Kale, 2008; Alonzo, Kobarg y Seidel,
2012; Liu y Xu, 2017).

Cabe agregar que los procedimientos para el anélisis y sistematizacién
de datos fueron realizados conforme a cuatro momentos del desarro-

llo de un anélisis de contenido (Bardin, 2011), a saber:

a. Planeacion: en esta etapa el investigador tuvo una aproximacion
a los participantes y el escenario de investigacién, mediante una
interpretacién inicial de las acciones e interacciones pedagdgi-
cas. Al final fue constituido un corpus con una extensién clara-

mente definida;

b. Codificacion: en el primer ciclo se utilizaron los métodos de
Codificaciéon de Proceso (o Accidn), y de Protocolo, luego en
el segundo ciclo se aplicaron Codificacién Enfocada y Axial
(Saldafia, 2012);

c. Inferencias: son proposiciones légicas y verificables producto
del método investigativo aplicado a partir de la interpretacién

de las relaciones entre datos categorizados; y,
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d. d)Interpretacion: es una explicacion analitica necesaria para sus-

tentaryvalidarlasinferencias a partirde unateoriafundamentada.

Marco contextual

La Universidad del Atlantico esté localizada en la ciudad de Barranqui-
lla, capital del departamento del Atléntico, exactamente en el Km 7
via Puerto Colombia. Fue gestada por el filésofo Julio Enrique Blanco,
un interesado en la educacion publica. Disefid y puso en marcha este
claustro de educacion superior. Un proceso que se inicié en 1941y
que se vio definitivamente cristalizado en el afio de 1946. Es impor-
tante destacar la importancia que tienen la investigacién y la produc-

cion de conocimientos en el curriculo institucional:

Mision

Somos una universidad publica que forma profesionales integrales e
investigadores(as) en ejercicio auténomo de la responsabilidad social
y en busqueda de la excelencia académica para propiciar el desarrollo
humano, la democracia participativa, la sostenibilidad ambiental y el

avance de las ciencias, la tecnologia, la innovacion y las artes en la
regién Caribe colombiana y el pais.

Vision

Somos la universidad lider en el conocimiento y determinante para el

desarrollo de la region Caribe.

Escenario académico de la investigacion

Actualmente, la universidad tiene una némina de las de 1.100 docen-
tes, y mas de 22.000 estudiantes, vinculados y distribuidos en 10 facul-
tades, que en suma ofertan 34 programas de pregrado. A lo anterior
se anade los programas de posgrados ofertados, con 17 especializa-
ciones, 17 maestrias y 3 doctorados.
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En particular, la Facultad de Ciencias de la Educacion estd confor-
mada por nueve programas de licenciatura, esto la convierte en la
méas amplia del alma mater. Esencialmente, el pensum de cada pro-
grama contempla tres asignaturas pertenecientes al denominado
“nlucleo comin”: Desarrollo Humano, Procesos Pedagdgicos Gene-
rales, e Investigacién Formativa. Esta Ultima, se divide en tres niveles,
y comienza a partir del segundo semestre hasta el cuarto. En este
escenario académico se decidié indagar el Conocimiento Pedago-
gico del Contenido de docentes de las asignaturas de Investigacién
Formativa |, Il y lll en las licenciaturas de: Ciencias Sociales, Cultura
Fisica, Recreacion y Deportes, Biologia y Quimica, Educacién Infantil,
Espanol y Literatura, Matematicas y Educacién Artistica.

Muestreo y muestra

De acuerdo con Hernéndez-Sampieri, Ferndndez y Baptista (2010)
“el muestreo en la investigacion cualitativa no es probabilistico”, asi-
mismo “se guia por uno o varios propoésitos” (p.393). Justamente, el
propdsito fue realizar una triangulacién entre programas y niveles de
la asignatura, sin que los horarios de los docentes fuesen obstaculo
para asistir de una clase a otra. Por tanto, fue tomada una “Muestra
por Conveniencia”, en la cual los individuos son seleccionados porque
estan disponibles y dispuestos a participar (Patton, 2002). Con todo,
es previsible que los hallazgos guarden un margen de transferibilidad
o aplicabilidad a muestras similares en tiempo y lugar.

Sujetos participantes

Todos los docentes participantes (N=20) pertenecen a la Facultad de
Ciencias de la Educacidn, y estan a cargo de la asignatura de Investi-
gacién Formativa, en uno o mas de sus niveles. En promedio, la expe-
riencia de ensefanza de los docentes es de 14 afios, en educacién
superior, y todos tienen estudios de posgrado, en maestria. Por su
parte, todos los estudiantes-docentes asistentes a las clases de Inves-
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tigacion Formativa (N=714) estdn matriculados en una licenciatura en
pregrado, en la Facultad de Ciencias de la Educacién, durante los
semestres 2014 - 1, 2015 -1,y 2016 - I.

Delimitaciéon temporal

En cuanto a la delimitaciéon temporal, la planificacion y trabajo de
campo de la presente investigaciéon tuvo una duracién de cuatro
semestres lectivos, es decir, 18 meses aproximadamente; durante
este lapso la interaccién y la presencia en el escenario de investiga-
cién fue recurrente. Adicionalmente, tanto la valoracién del trabajo
de campo que dio origen al corpus de datos recolectados, como los
andlisis e interpretaciones aqui presentadas, requirieron otro semestre
de trabajo académico en la universidad.
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CAPITULO Il

ANALISIS E INTERPRETACION
DE RESULTADOS

El analisis e interpretacion de datos del presente estudio asemeja un
“Sistema de Codificacién de Conteo” (Yoder y Symons, 2010, p.3),
que sirve para identificar los comportamientos claves y caracterizar el
Conocimiento Pedagdgico del Contenido de los docentes universita-
rios, a partir de los datos obtenidos mediante “Observacién Estruc-
turada” (Gillham, 2008, p.9), mediante la cual es estimada la frecuen-
cia de los comportamientos registrados, inclusive aquellos de corta
duracién. Conforme a lo anterior, el corpus del estudio abarca 4.844
minutos de grabacién (80 horas), esto es el equivalente a 56 sesiones
de clases distribuidas entre 20 docentes de las asignaturas de Inves-
tigacién Formativa (I, Il y 1ll), en siete licenciaturas de la Facultad de
Ciencias de la Educacién de la Universidad del Atlantico.

Cabe mencionar que los registros se presentan en tablas y gréficos
para detallar e interpretar la informacién de manera pertinente, en
correspondencia con los objetivos propuestos en esta investigacion.
En este orden de ideas, el andlisis de datos es de caracter deductivo
puesto que parte de una caracterizacién general del desarrollo del
Conocimiento Pedagdgico del Contenido en IF, que involucra la tota-
lidad del corpus obtenido; posteriormente se interpretan los datos de
manera particular, para evidenciar los cambios en cada nivel la asig-
natura mencionada. Finalmente, se presentan las implicaciones que

derivan de casos particulares del programa, nivel y docentes partici-
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pantes del estudio, que permita contrastar las practicas e ilustrar las
semejanzas y diferencias entre las ideas y acciones de los docentes.

Tabla 3. Corpus de investigacion: niveles, programas y minutos de

grabacion
Investigacién Formativa

Licenciaturas | Il Il

Ciencias Sociales 2 2 1

CuItL_Jfa Fisica, Recrea- 1 2 1

cién y Deporte

Biologia y Quimica 2 - 1

Educacién Infantil _ 1 1

Espafiol y Literatura 1 1 2

Mateméticas _ _ 1

Educacién Artistica _ 1 _
Total Participantes N=6 N=7 N=7
nggggg}grf de 1511 1795 1538
Promedio 251 256 219

Caracteristicas generales del desarrollo del Conocimiento
Pedagdgico del Contenido en Investigacion Formativa

La caracterizacién del Conocimiento Pedagdgico del Contenido de
los docentes de Investigacion Formativa seré presentada mediante las
categorias planteadas por Gatbonton (1999; 2008) y Mullock (2006),
que en conjunto se refieren al conocimiento y la toma de decisio-
nes efectuadas durante el acto de ensefianza, y son evidenciables en
comportamientos e interacciones verbales en la cotidianidad del aula
universitaria. En el presente estudio, dichas categorias se denominan
Unidades de Accién Pedagdgica (UAP), las cuales guardan directa

|Il

correspondencia con los procesos del constructo del “Razonamiento

Pedagdgico” de Shulman (1986; 1987).
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# Profesores IF @ Estudiantes IF

Gréfico 1. Caracterizacion de la Interaccion Pedagdgica de docentes

y estudiantes-docentes de Investigacion Formativa en la Facultad
En general, los docentes de Investigacion Formativa dedican la mayor
parte del tiempo de la clase a la presentacion y explicacion de con-
tenidos propios de la asignatura, que se detallan en el cuerpo de
los silabos o cartas descriptivas. Ahora bien, la mayoria de docentes
(N=12) desarrollan clases magistrales en las que se limitan los espa-
cios para las intervenciones de los estudiantes. Si bien estos mismos
docentes van mas alla de la exposicién de clase mediante argumenta-
cién y demostracion, fue evidente que las veces que se observaron las
definiciones y conceptos impartidos carecian de un sustento tedrico o
referencia bibliogréfica. Lo anterior es indicio de acciones concurren-
tes en el modelo didactico tradicional, donde el docente es la fuente
incontrovertible de saberes y conocimientos; el riesgo es que esta
mirada otorga un papel pasivo al estudiantado.

Otros docentes (N=6) presentan un equilibrio en el desarrollo de los
contenidos a partir de las ideas del profesor y sus estudiantes; esto fue
notorio en las clases que alternaron las disertaciones magistrales con
las participaciones esponténeas de los discentes. En particular, este
grupo de docentes se distinguen porque algunos efectdan una pre-
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sentaciéon de la estructura y contenido de la asignatura, y otros comu-
nican el propdsito de las actividades de clase. Igualmente, asignan
tiempo suficiente para empalmar un tema con otro nuevo, por eso
los momentos en que se introduce y presenta una tematica son clara-
mente diferenciables.

También existen docentes (N=2) que se apoyan en los estudiantes
para desarrollar los diferentes contenidos de la asignatura, esto es
factible ya que los docentes asignan tematicas de exposicion y les
suministran el material bibliogréfico necesario. En este caso, los
docentes en formaciéon desempefan un papel activo y protagdnico
que exige compromiso y autorregulacién, dado que son los responsa-
bles del desenvolvimiento de la clase, en lugar del profesor. Este par
de docentes enfocan su labor pedagdgica en la distribucion de los
temas de estudio, la programacién de su posterior socializacién vy la
orientacion del didlogo durante la clase.

Respecto a la planificacién, todos los docentes dieron muestra de una
organizacioén antes y durante el proceso de las clases registradas. Por
ejemplo, los docentes (N=17) utilizan el tablero para desarrollar temas
de clase mediante esquemas y mapas conceptuales; de esta manera
las explicaciones presentadas en clases son ordenadas y secuenciales.
Asi, el resto de docentes (N=3) emplea videoproyectores, diapositivas
y, en ocasiones, carteleras elaboradas por los estudiantes. En general,
los docentes coinciden en el suministro de material bibliografico, pese
a todo, la diferencia es que unos (N=13) escogen articulos de revistas
indexadas o capitulos de libros, mientras que otros (N=7) seleccionan
textos provenientes de fuentes con poca credibilidad (blogs, Wiki-
pedia, etc.); o bien, escritos reflexivos de su propia autoria, en unos
casos sin publicar, y en otros, publicados en eventos académicos.
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W Profesores IF1 @ Profesores IF I1 @ Profesores IF 111

Grafico. 2 Caracterizacion de la Accién Pedagdgica de docentes de
Investigacién Formativa en la Facultad

Del mismo modo, el trabajo en grupo es otra UAP relevante en el
transcurso de las clases de IF, dado que algunos docentes (N=18)
aplican esta técnica de ensefianza. Por esto, el trabajo con grupos
pequenos en las aulas universitarias proporciona un total de cinco ven-
tajas didacticas mediante: a) reduccion del esfuerzo para el control de
grupos numerosos; b) construccion solidaria de conocimientos entre
estudiantes; ¢) Lectura simultanea de diferentes materiales bibliogra-
ficos; d) aclaracion de dudas y orientaciones personalizadas; y €) Revi-
sién de pares durante la valoracién de procesos y resultados.

Otro rasgo relevante de los docentes de Investigacion Formativa
se refiere al conjunto de acciones cuya finalidad es hacer explicito
el conocimiento de los estudiantes. En este sentido, hay docentes
(N=15) que incentivan la participacién en clases y formulan preguntas
sobre temas vistos. Igualmente, mediante el cuestionamiento de las
respuestas de los estudiantes surgen didlogos y discusiones que con-
tribuyen a aclarar conceptos, al tiempo que se efectiia una valoracién
de desempefio individual o grupal. Por su parte, el resto de docentes
acuerdan con sus estudiantes la fecha y hora para realizar un examen
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tipo test, y ocasionalmente suministran una prueba de comprensién
al final de clases, que consiste en producir un texto escrito a partir de

una guia o material bibliogréfico.

Tocante al uso de sugerencias y ejemplos en las clases de IF, es habi-
tual que los docentes (N=13) hagan aclaraciones generales mediante
la repeticion o paréafrasis de las ideas principales expresadas durante
las clases. Efectivamente, algunos docentes (N=7) hacen uso de citas
de autoridad y frases de personajes histéricos. Lo anterior se comple-
menta, eventualmente, con la intertextualidad de distintos materia-
les bibliogréficos asignados para lecturas en las aulas. En particular,
cuando un profesor hace una sugerencia sobre ensefianza o investiga-
cion se vale de sus experiencias personales, para proporcionar ejem-

plos verosimiles.

Concerniente a la comprobacién de procedimientos, se refiere a las
indicaciones que el docente imparte a sus estudiantes sobre cémo y
cuando actuar (escribir, leer, etc.) a lo largo de la clase. Basicamente,
la revision de tareas, trabajos o compromisos asignados en una clase
anterior es una practica reiterativa de los profesores (N=12) al iniciar
el acto pedagdgico. Junto a lo anterior, la confirmacién de resulta-
dos al final de un procedimiento es una practica usual (N=8), sobre
todo cuando los docentes exigen un producto como una relatoria,
un trabajo escrito, una exposicién o un cuestionario resuelto en el
cuaderno. Con todo, la valoracién de dichos procedimientos solo es
llevada a cabo de manera sistematica y eventual mediante el uso de
la lista de nombres, esto quiere decir que los profesores aprecian e

incentivan la autorregulacién y la participacién voluntaria.
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W Estudiantes IF 1 @ Estudiantes IF Il @ Estudiantes IF 111

Grafico 3. Caracterizacion de la Accion Pedagdgica de
estudiantes-docentes de Investigaciéon Formativa en la Facultad

En contraste, existen unas series UAP que son menos evidentes debido
a su escasa recurrencia, pese a que condensan acciones y comporta-
mientos que inciden en una ensefanza efectiva. En este sentido, la
comunicacion y la interaccion del profesor y los docentes en forma-
cién implica una tension entre las expectativas del ensefiante como
persona y profesional, y la expectacién de los aprendices respecto
a la calidad de una experiencia pedagogica ejemplar (Albu y Badea,
2012). Por ende, en el presente estudio los aspectos de la ensefianza
como la capacidad de comprensién, el manejo del lenguaje, las notas
de comportamiento, el control del tiempo, las muestras de afectos y
las creencias; en conjunto, son aspectos de la ensefianza efectiva de la
Investigacién Formativa que son susceptibles de mejorar.

La capacidad de comprensiéon enmarca técnicas y estrategias que
aprovechan el potencial cognitivo de estudiantes de alto desempefio
académico, en tanto que el docente asegura condiciones minimas
para el aprendizaje de los estudiantes en riesgo. Asi, en las clases de
Investigacion Formativa algunos docentes (N=4) promueven la lectura
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e interpretacion critica de textos académico-cientificos; en igual pro-
porcién otros profesores (N=4) indagan y valoran los conocimientos
previos de los estudiantes como punto de partida para desarrollar
el tema de clases. De manera similar, un grupo de docentes (N=3)
dedican tiempo a la definicién de términos y palabras clave, mien-
tras que otros (N=3) realizan comparaciones para explicar diferencias
entre conceptos proximos (por ejemplo, método y metodologia).
Finalmente, son menos frecuentes acciones como la exhortacién a
tomar notas (N=2), el aporte de ideas propositivas para trabajos de
grado y futuras investigaciones de los estudiantes (N=2), y el abordar
la relacién entre la teoria y la préctica de investigacion como tema
de clase (N=2). Sin embargo, estas acciones pedagdgicas carecen de
constancia y surgen de manera esporadica en la cotidianidad de las
clases.

En cuanto al manejo del lenguaje, referida a la manera en que el pro-
fesorado regula las habilidades de comunicaciéon de los estudiantes
durante las clases, facilita el intercambiar ideas y compartir conoci-
mientos entre los sujetos interesados. De hecho, existe evidencia de
que la retrocomunicacién verbal que los educadores realizan, puede
cambiar la conducta de estudiantes indispuestos para la ensefianza y
avanzar en la concientizacion sobre el proceso de aprendizaje (Swinson
y Knight, 2007; Noor, Aman, Mustaffa y Seong, 2010), aunque no esta
asociada al desempefio y los resultados académicos de los aprendi-
ces (Aloe y Becker, 2009). Si bien es poco frecuente la definicién de
palabras desconocidas durante una disertacién, es una forma usual
en la que los profesores (N=7) regulan el habla para hacerse enten-
der. Otra forma posible es (N=6) realizar formalmente una valoracién
de las competencias comunicativas durante una exposicién o inter-
vencion oral de los estudiantes. Eventualmente, los docentes (N=5)
efectlian correcciones de formas de expresion en el aula, debido a
que el lenguaje coloquial es incompatible con la practica académica.
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Por dltimo, algunos docentes (N=2) exigen un léxico especifico que

introducen en su discurso o en materiales bibliogréficos revisados.

Por otro lado, una parte fundamental de la gestion y organizacién del
aula concierne al manejo de la disciplina y la regulacién de las conduc-
tas negativas, de modo que las notas de comportamiento contribuyen
al establecimiento de reglas de interaccién y rutinas de aprendizaje.
Algunos docentes (N=6) hacen llamados de atencién sobre una con-
ducta inapropiada, como hablar en voz alta sobre un tema ajeno a la
clase o manipular un teléfono celular sin prestar atencién. Inclusive
rara vez los profesores (N=2) brindan consejos y advertencias éticas,
a menos que se trate de situaciones como el plagio o la coincidencia
semantica entre trabajos escritos de estudiantes, o bien la discusién
de casos negativos de la vida real, que tengan lugar en el aula. Una
posible explicacién es que los universitarios demuestran que pueden
autorregular sus comportamientos, ademas de que menos correccio-
nes disciplinarias dan lugar a mas tiempo para la ensefianza, y conse-
cuentemente, los estudiantes tienen mas oportunidades de aprender.
De acuerdo con Mokhele (2006), los docentes que tienen éxito con la
disciplina en las aulas mantienen buenas relaciones con los estudian-
tes, ya que fomentan la autodisciplina, el respeto mutuo y la dignidad

en las aulas.

El control del tiempo, de igual manera, hace parte de la disposicién
para la ensefianza del profesorado. Mas aln, desde hace tiempo se
investigan los métodos didacticos para administrar efectivamente el
tiempo dedicado a la ensefanza, porque se considera benéfico en el
aprovechamiento y éxito académico de los estudiantes (Collins, 1990).
Actualmente, el aprovechamiento del tiempo de trabajo en el aula
estd asociado tanto con el aprendizaje como con la naturaleza y cua-
lidades de las tareas planificadas por los profesores (Masci, 2008). Por

ende, en las clases de Investigacién Formativa fue evidente que los
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docentes (N=6) efectlian una distribucién del tiempo y lo comunican
a sus estudiantes desde el comienzo. Otra forma de regular las acti-
vidades en el aula consiste en que los docentes (N=4) adelantan o
aplazan actividades que habian sido agendadas, como exposiciones o
recopilacion de trabajos escritos. En otros casos, los profesores (N=3)
amplian o reducen el tiempo asignado a una actividad, unas veces
por peticién del estudiantado, otras veces porque comprueba que los
discentes necesitan mas tiempo para aclarar dudas, o generar un pro-

ducto intelectual que sera evaluado como evidencia de aprendizaje.

Las muestras afectivas de los educadores son a menudo parte del
clima de apoyo y estimulo para asegurar que los estudiantes partici-
pen activamente en el proceso de ensefianza y aprendizaje. En pala-
bras de Hansen (2009) “dos de los resultados potenciales del desa-
rrollo afectivo son la responsabilidad personal y la responsabilidad
social. Cuando se desarrollan estas habilidades, los estudiantes se
concientizan de sus acciones y son capaces de tomar mejores decisio-
nes (...)" (p.84). En este sentido, algunos profesores de Investigacion
Formativa (N=8) incentivan el auto-reconocimiento de habilidades y
destrezas mediante palabras amables de exaltacion o felicitacion ante
el cumplimiento exitoso de un deber asignado. Inclusive los docentes
(N=2) que dan muestras de dnimo y de motivacién a sus aprendices,
tienden a mostrarse receptivos y empaticos, al punto de indagar en
clase sobre el bienestar de sus estudiantes luego de que se han ausen-
tado. Igualmente, el fortalecimiento de la auto-estima es importante
para algunos profesores (N=2); para tal fin ayudan a sus estudiantes
a ser responsables con su propio aprendizaje mediante consejos y
orientaciones personales, en especial cuando detectan que factores

familiares o laborales interfieren con el rendimiento académico.

Hoy en dia las creencias son consideradas parte de las competencias
profesionales, alin para la percepciéon de las situaciones cotidianas,
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ya que influencian la toma de decisiones y acciones de los sujetos
(Felbrich, Kaiser y Schmotz, 2014). En las aulas de clase de Investiga-
cion Formativa fueron detectadas cinco formas en que los docentes
manifiestan lo que creen; primero, cuando consideran necesario argu-
mentar sus opiniones personales sobre la educacion (N=6); segundo,
cuando toman como pretexto el tema de la clase para abordar temas
de politicas educativas publicas (N=5); tercero, cuando ofrecen una
explicacion sobre la importancia del tema de la clase (N=3); cuarto,
cuando presentan una justificacion de un posicionamiento epistemo-
l6gico personal (N=2), quinto, situaciones o momentos en que expre-
san sus convicciones religiosas o espirituales (N=1).

Ahora bien, los formadores de formadores deben contextualizar las
creencias personales que se comparten con los estudiantes, esto
implica tomar conciencia y reflexionar de manera sistematica sobre
la transferencia tacita de ideas y las practicas de ensefianza (Kagan,
1992; Ngidi, 2012). En definitiva

(...) puede ser ventajoso para el profesorado identificar y enfocarse
en un conjunto basico de creencias a lo largo de un programa de
educaciéon del maestro y proporcionar un conjunto coherente de
experiencias para apoyar su desarrollo. (Buehl, Beck, y Mason,
2015, p.81).

A continuacién, la interpretacién de los datos recolectados consti-
tuye la evidencia necesaria para cumplir con el objetivo especifico
de: “Identificar las tendencias que evidencian los docentes de la asig-
natura de Investigacion Formativa... sobre el desarrollo del Conoci-
miento Pedagdgico”. Para tal fin, la comparaciéon de las Categorias
de Interacciéon Pedagdgica en cada nivel de la asignatura, revela las
propensiones hacia acciones y comportamientos particulares. Lo ante-
rior esta representado en el siguiente grafico:
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Griéfico 4. Tendencias del desarrollo del Conocimiento Pedagdgico del
Contenido en Investigacion Formativa en la Facultad de Ciencias de la
Educacioén
En Investigaciéon Formativa | los profesores tienden a propiciar el
Trabajo en grupo, por encima de los Contenidos que son, por lo
general, presentados de manera expositiva o magistral; esto implica
que sus practicas son compatibles con la perspectiva de la ensefianza
centrada en el estudiante. En efecto, Armbruster, Patel, Johnson y
Weiss (2009) sostienen que la pedagogia centrada en el estudiante es
adecuada para mejorar el desempefio y las aptitudes de los aprendi-
ces en el proceso de introduccién de un campo disciplinar o asigna-

tura de pre-grado. Visto de esta manera:

Se anima a los maestros a responder a las necesidades de los estu-
diantes, a adaptar la instruccién a los intereses y las preguntas de
los estudiantes, y alentar la interdependencia a través del trabajo
colectivo en grupo. Al mismo tiempo, se espera que los estudian-
tes acepten y compartan la responsabilidad de su propio aprendi-
zaje. (Deboer, 2002; p.412).

De hecho, el Conocimiento de los estudiantes es valorado constante-
mente tanto de manera grupal como individual, ademés los docentes
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califican las participaciones espontaneas y emplean incentivos a la par-
ticipacion en clases, al mismo tiempo que formulan preguntas relacio-
nadas con la temética abordada. Otro aspecto que reafirma la tenden-
cia del aprendizaje centrado en el estudiante es que en Investigacién
Formativa | los profesores efectlian continuamente la Comprobacién
de Procedimiento, esto es, la confirmacion de resultados al final de un
procedimiento; por ejemplo, la socializaciéon de las respuestas de un
cuestionario luego de la lectura grupal de un articulo de investigacién
o capitulo de libro. Sumado a lo anterior, la comprobacién de nivel de
los docentes en formacién es constante, es decir que solicitan expli-
caciones o asignan a uno o varios discentes encargados el realizar una
recapitulacién de ideas principales de una clase que ha finalizado, lo
cual incide en la valoraciéon del desempeno del estudiantado.

También existen otros aspectos que corroboran que los docentes de
Investigacidon Formativa | tienden a la ensenanza centrada en el estu-
diante, y al mismo tiempo permiten diferenciar el manejo de dindmi-
cas pedagodgicas propias de maestros en semestres siguientes. Asi
sucede con el uso de la lista de nombres, que por una parte permite
corroborar la asistencia a clases, tener dominio de grupo y por otra
parte, facilita brindar informacién precisa sobre el desempefio parti-
cular de cada estudiante. En este sentido, los Afectos se refieren a las
palabras o acciones que emplea el docente tanto para comunicar su
satisfaccion o agrado respecto al desempefo de un estudiante ejem-
plar, como para expresar preocupacién o disgusto cuando la clase
carece de otros factores (orden, atencién, compromiso, etc.). Vol-
viendo a lo anterior, las Creencias tienen lugar a partir de la curiosidad
y las preguntas que formulan los estudiantes sobre opiniones perso-
nales del profesor, que surgen a partir de alguna situacién que esta
asociada con el tema de la clase. Por ultimo, los docentes a cargo del
primer nivel de la asignatura son cuidadosos del Manejo del Lenguaje
de sus estudiantes, ya que demuestran interés por sensibilizar a los
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docentes en formacién respecto a la importancia de utilizar términos
y conceptos de la investigacion en educacién, con precision y fluidez.

Por su parte, los docentes a cargo de Investigacion Formativa Il pro-
penden a centrarse en el conocimiento de la materia de estudio. Esta
tendencia fue confirmada en investigaciones en cuyos hallazgos sefia-
laban el impacto en el dominio del conocimiento disciplinar y desem-
pefio docente (Ferguson y Womack, 1993; Mullens, Murnane y Willett,
1996; Rollnick, Bennett, Rhemtula, Dharsey y Ndlovu, 2008; Diezmann
y Watters, 2014). Vistos asi, los contenidos son una categoria predo-
minante en la cual la explicacion de un tema mediante argumenta-
cién y demostracion ocupa la mayoria del tiempo del quehacer en las
aulas. Por consiguiente, las Sugerencias y ejemplos son constantes a
proposito de la repeticion o parafrasis de una idea principal, ademas
de aclaraciones generales o particulares. También el Repaso de Pro-
gresos permite agregar énfasis en la importancia que tienen los con-
tenidos para los maestros, dado que resuelven dudas sobre la teoria
y la practica; més alld, intentan prever los vacios conceptuales de los
docentes en formacién, hasta tal punto que orientan las reflexiones
retrospectivas sobre las teméticas de clase. Si bien es cierto que las
clases, en su mayoria, asumen un tono magistral, también es cierto
que el Habla espontanea es relevante para las interacciones en clases,
por ejemplo, en las participaciones voluntarias de los estudiantes; no
obstante, en este nivel de la asignatura los formadores de formadores
se inclinan a los llamados de atencidn ante las interferencias, a dar
orden de silencio o moderacién del volumen de la voz y a regular
las interacciones verbales mediante la promocién del respeto por los
turnos de habla.

En Investigacion Formativa Il, los docentes tienden a la comprension
de los conocimientos de la materia de estudio en relacién con sus
oportunidades de ensefianza y aprendizaje. Segin Mayer (2004) “la
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investigacion sobre como las personas aprenden la materia ha dado el
progreso en la comprensiéon del aprendizaje humano y la cognicion”
(p.738). Por eso, este colectivo de maestros otorga prioridad a las Deci-
siones sobre las actividades en clases, es decir, regulan la asignacién
de las tematicas de investigacién y buscan el consenso de las funcio-
nes o responsabilidades de los estudiantes para las préximas clases. En
la siguiente tabla se aprecian las diversas formas en que los maestros
de las tres asignaturas articulan sus categorias de interaccion.

Tabla 4. Interacciones Pedagdgicas de docentes de Investigacion Formativa

Categorias IF 1 IF Il IF 1 % X SD

1. Manejo del Lenguaje 18 16 9 089 | 143 4,7

2. Conocimiento de los 185 | 106 | 77 | 760 [ 1227 | 559

3. Nota de Comportamiento 11 34 14 1,22 | 197 | 125
4. Decisiones 53 92 75 454 | 73,3 19,6

5. Repaso de Progresos 70 123 59 520 | 84,0 | 34,2

6. Comprebacién de 106 | 95 | 88 | 597 |93 | o
7. Creencias 38 19 34 1,88 30,3 10,0

8. Afectos 40 32 14 1,78 | 287 | 133

9. Auto-Critica 27 33 33 192 | 310 | 35
10. Contenidos 216 456 364 2139|3453 | 1211

11. Control del Tiempo 29 31 17 159 | 25,7 7.6
12. Verificacién Problemas 18 88 18 256 | 413 | 404
13. Experiencias Pasadas 77 37 149 543 | 87,7 56,8
14. Planificacion 84 135 204 | 873 | 1410 | 60,2
15. Trabajo en grupo 225 36 122 791 | 1277 | 94,6

16. Lista de nombres 44 43 38 258 | 41,7 32

17. Capacidad de Comprension 1" 17 15 089 | 143 31
18. Conocimiento Investigado 22 64 39 258 | 41,7 211
19. Comprobacién de Nivel 106 73 52 477 | 770 | 27,2
20. Habla Espontanea 66 101 37 4,21 68,0 | 32,0
21. Sugerencias y ejemplos 65 164 80 6,38 | 1030 | 534

81

Roberto Enrique Figueroa Molina - Mirna Patricia Bernal Martinez - Carlos Alberto Salazar Diaz




Formacién Investigativa en Pregrado:
Observacion Estructurada de la Interaccion Pedagégica en el Aula

Cabe sefialar que los docentes de Investigaciéon Formativa Il tienen
facetas de interaccion didactica que los distinguen de otros conjun-
tos de docentes; asi sucede con la frecuencia con que hacen Notas
de comportamiento a sus estudiantes; en otras palabras, llamados
de atencién sobre una conducta indebida y consejos o advertencias
éticas. Igualmente, la Auto-critica cobra importancia para estos pro-
fesores cuando hacen sugerencias ante las dificultades de un tema
de estudio, y en la identificaciéon de mejoras posibles en la practica
pedagdgica de los docentes en formacién. En ocasiones, el Control
del tiempo es un aspecto estratégico para estos profesores en tanto
que tienen la autoridad para interrumpir las intervenciones demasiado
extensas de sus estudiantes, o en caso contrario, prolongar las inter-
venciones demasiado breves o escuetas. Para terminar, los docentes
de este nivel de la asignatura promueven la Capacidad de Compren-
sién, por eso es importante la relacion entre la teorfa y la practica de
la investigacion, porque a partir ahi brindan a sus estudiantes ideas
propositivas para futuras investigaciones. En sintesis, en Investiga-
ciéon Formativa Il el quehacer docente revela una dindmica de inte-
raccidon mas compleja en comparacién con los otros dos niveles de la

asignatura.

Finalmente, los profesores de Investigacion Formativa Il tienden a
enfocarse en el conocimiento del curriculo educativo; en particular, la
exploracién de formas innovadoras de conexién entre teoria y prac-
tica (Mata y Suciu, 2014). Por lo tanto, los formadores de formadores
dedican tiempo a la Planificacién, lo cual se evidencia en la valora-
cion de los materiales de ensefianza seleccionados y disefiados para
la asignatura (articulos, libros, esquemas, mapas conceptuales, etc.).
Igualmente, el interés de los maestros por las Experiencias Pasadas se
debe a que los estudiantes demuestran sus conocimientos adquiridos
en semestres anteriores, en la medida en que narran sus vivencias en
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las practicas pedagdgicas. De esta manera, los docentes indagan la
pertinencia y calidad de la investigacion formativa en el proceso de
aprendizaje de los licenciados. No obstante, los formadores de forma-

dores de este nivel entienden que:

la clave para el aprendizaje de los estudiantes y el desarrollo per-
sonal, por supuesto, no es la cantidad de recursos disponibles para
los estudiantes, sino la medida en que los estudiantes usan esos

recursos para obtener ventaja formativa” (Kuh y Hu, 2001, p.20).

Por consiguiente, la Auto-critica es un aspecto relevante del trabajo
en las aulas porque trata de la comprensién de las metas de formacién

y valores educativos enmarcados en la asignatura.

Por supuesto, el cuerpo docente de Investigacion Formativa Il guarda
similitudes en sus interacciones pedagdgicas con los docentes de
semestres anteriores, razén por la cual tienen continuidad algunas
practicas. Respecto al primer semestre de la asignatura, el trabajo en
grupo para el aprovechamiento de la revision de pares y la manifes-
tacion de Creencias por parte del docente cuando las necesita, tanto
para explicar la importancia del tema de la clase como para justificar

una determinada perspectiva epistemoldgica o metodoldgica.

En cuanto al segundo semestre de la asignatura, se conserva la impor-
tancia otorgada a los Contenidos, las Sugerencias y Ejemplos y las
Decisiones, lo que quiere decir que en cierta medida las clases son
magistrales; sin embargo, el interés por la Capacidad de Compren-
sion y el Conocimiento Investigado del estudiantado evidencian que
los docentes en formacién contribuyen activamente al desarrollo de la
clase; por ejemplo, mediante la socializaciéon de proyectos de investi-

gacion y las observaciones de aula durante las practicas pedagodgicas.
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Procesos de Razonamiento de Docentes de Investigacion
Formativa (IF) en la Facultad de Ciencias de la Educacién

Bésicamente, el “razonamiento como pensamiento epistemoldgi-
camente auto-constrefiido, esto es, pensamiento dirigido a llegar
a conclusiones verdaderas o justificables” (Moshman, 2013, p.115).
Consecuentemente, el estudio del razonamiento pedagdgico del
profesorado implica, por una parte, un “razonamiento epistémico”
(Gerken, 2013) asociado al conjunto de proposiciones, argumentos y
garantes que constituyen representaciones mentales que pueden ser
inferidas de los comportamientos, actitudes y creencias de los sujetos
y, por otra parte, un “razonamiento analégico” (Holyoak, 2012), fun-
damentado en comparaciones empiricas estructuradas con la finali-
dad de hacer inferencias sobre el conocimiento causal y la memoria
de trabajo de los mismos docentes.

En el presente estudio, las acciones e interacciones en el aula de cada
docente y el conjunto de estudiantes-docentes representan la eviden-
cia necesaria para inferir el “Razonamiento Pedagdgico” (Shulman,
1987), mientras que las categorias de analisis del comportamiento de
los docentes (Gatbonton, 1999 y 2008; Mullock, 2006), son los garan-
tes de la predominancia de ciertas procesos especificos del ejercicio
de la docencia, tales como: la comprensién, la reflexiéon, la evalua-
cion, la instruccion, las transformacién y la nueva comprension; de
estos emanan las fuentes de Conocimiento Pedagdgico del Conte-
nido (CPC).
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Gréfico 5. Procesos de Razonamiento de Docentes de Investigacion
Formativa
En la facultad, el proceso de Comprension es una fortaleza que jus-
tifica acciones pedagdgicas que realizan los docentes para articular
ideas o conceptos al interior y fuera de la asignatura de IF. Especifica-
mente, los docentes (N=8) en quien predomina esta faceta del razona-
miento pedagdgico, hacen énfasis en los Contenidos y la Capacidad
de Comprensién, por eso sus clases tienden a ser magistrales o expo-
sitivas para demostrar a sus estudiantes dominio en el campo discipli-
nar y claridad de los propoésitos educativos (competencias, habilida-
des, etc.). Cabe aclarar que, la “Comprension” (Shulman, 1987) como
centro del quehacer docente implica dominio y apropiacién sobre
cuéles temas deben ser aprendidos y como deben ser ensefiados. Por
otra parte, los profesores que se mueven entre los roles de formado-
res de formadores contribuyen con conocimientos especializados y
sabiduria practica sobre cémo lidiar con las realidades cotidianas de la
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educacion; sin embargo, es necesario indagar la comprensién tedrica
sobre la ensefianza y el aprendizaje a fin de cualificar su desempefio y

razonamiento. Por tanto,

las concepciones cambiantes sobre la naturaleza del conocimiento
en la ensefianza y el aprendizaje han sido importantes para las
formas en que los educadores de maestros han llegado a com-
prender, describir y valorar su trabajo. (Berry, 2008, p.11)

En general, el proceso evaluativo de la asignatura de Investigacion
Formativa distingue a los docentes (N=3) que hacen énfasis en el
conocimiento de los estudiantes para configurar la dinamica de las
participaciones voluntarias en clases, asi como el cumplimiento de
deberes académicos. De igual forma, estos profesores dedican tiempo
en la comprobacion de procedimientos que realizan los docentes en
formacién para comprobar si, por una parte, sus instrucciones han
sido claras y, por otra parte, las explicaciones han sido escuchadas e
interiorizadas debidamente. Ademads, el discente cuyo razonamiento
tiende a la evaluacion hace recapitulaciones de sus clases, pide expli-
caciones y evidencias a sus aprendices; mas alla, aprovecha diferentes
momentos y situaciones de la clase para tomar nota sobre el des-
empefo de los estudiantes. Es necesario agregar que, la sistemati-
cidad de las evaluaciones no estd limitada a exdmenes tipo test con
preguntas de seleccion multiple con Unica respuesta y de caracter
memoristico. Por el contrario, las evaluaciones escritas tienden a ser
con preguntas abiertas y de caracter critico-interpretativo, o bien, la
valoracion de productos positivos finales realizados en grupos peque-
fios, como trabajos escritos y ensayos argumentativos, entre otros.
Comunmente, las evaluaciones orales son permanentes e inciden en
las calificaciones definitivas de los estudiantes, por eso los docentes
en formacién se esfuerzan por destacarse mediante sus intervencio-

nes en clases. En suma, “Como parte de una misién méas amplia para
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mejorar la ensefianza como profesién, el aprendizaje de los estudian-
tes y la motivacién de los estudiantes, la evaluacion en el aula es esen-
cial” (McMillan, 2013, p.14).

En lo tocante a los procesos de razonamiento que subyacen en el
quehacer instructivo, se condensan

la gestion, las presentaciones, las interacciones, el trabajo en
grupo, la disciplina, el humor, el cuestionamiento y otros aspectos
de la ensefianza activa, la ensefianza del descubrimiento o investi-
gacién y las formas observables de ensefanza en el aula. (Shulman,
1987, p.101)

Actualmente, la instruccién educativa es una intervencién adecuada
a las necesidades y al contexto del educando; esta es llevada a cabo
por un profesional de la ensefianza, quien toma decisiones sobre la
planificacion y ejecucion de técnicas y estrategias, que estaran enca-
minadas a generar cambios en el conocimiento o las habilidades del
estudiante (Brown y Green, 2016). Justamente, los docentes cuya
accioén pedagdgica gira en torno a la instruccion (N=3), se destacan
por un amplio repertorio de practicas que van desde el uso de la lista
de nombres para confirmar asistencia y sistematizar notas; las notas
de comportamiento para mantener la disciplina durante la clase; el
control del tiempo para optimizar el desarrollo de actividades y conte-
nidos; hasta el trabajo en grupo como estrategia para la construccion
colectiva de conocimiento y la autorregulacion de aprendizaje basado
en la revision de pares. En conclusion,

las decisiones instruccionales tomadas diariamente por los profeso-
res influyen fuertemente en las creencias de los estudiantes acerca
de sus habilidades, sus metas, sus valores y, en Ultima instancia, sus
opciones educativas y vocacionales. (Anderman y Dawson, 2010,
0.237)
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Esto Ultimo es particularmente relevante en el escenario de la for-
macién de formadores, pues para muchos aprendices, sus profesores

universitarios son un potencial modelo a seguir.

En cuanto a la reflexién como proceso de razonamiento docente, se
refiere a la revisién, reconstruccion, recreacién y anélisis realizados de
manera critica al desempefio docente y al rendimiento de la clase,
con miras a mejorar las explicaciones fundamentadas en evidencias
(Shulman, 1987). En general, los docentes de la facultad reflexionan
a partir de experiencias pasadas, es decir, retoman ideas y conclu-
siones de clases anteriores, hacen alusidn a otros contextos educati-
vos cuando quieren hacer comparaciones de una realidad o suceso,
e inclusive mencionan experiencias de ensefanza con otros estudian-
tes; no obstante, presentan sus reflexiones personales mediante la
narracion de vivencias o casos relacionados con el tema de la clase.
Consecuentemente, los docentes que son netamente reflexivos (N=2)
tienden a la verificacion de problemas cuando notan en los docentes
en formacion falta de claridad conceptual, por ejemplo, mediante la
expresion insegura de una idea. Sin embargo, mas alla de la confirma-
cién de dudas que tienen los estudiantes para resolver un problema,
es notoria la falta de comprobacion de las causas de las dificultades
de apropiacién conceptual, al igual que la escasa revision sistematica
de errores recurrentes en una tarea. En este sentido, Walkinton, Chri-

tensen y Kock (2001) afirman que:

Justo como el estudiante necesita reflexionar para aprender, asi lo
hace el maestro para ensefiar. La transferencia de conocimiento no
es suficiente, sélo la reflexion critica sobre el proceso de aprendi-
zaje iniciado puede asegurar que el conocimiento transferido se
transforma en aprendizaje profundo. Por lo tanto, es importante
centrarse y desarrollar activamente el elemento reflexivo de la

ensefianza. (p.349)
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La naturaleza reflexiva de la asignatura Investigacién Formativa es
fundamental para el quehacer de los profesores. Prestar atencién al
conocimiento investigado por sus aprendices, se manifiesta desde una
exposicion que representa la socializacion de conocimientos que han
sido indagados, pasando por el manejo de diversas fuentes de infor-
macion, hasta la entrega de un ensayo o trabajo escrito que pueda
ser considerado como una evidencia tanto de reflexién como de com-
prension y critica. Pese a todo, existe un margen de desaprovecha-
miento de las practicas pedagdgicas que los estudiantes realizan en
distintas instituciones educativas, dado que deben ser consideradas
el principal insumo para las reflexiones que los futuros licenciados rea-
lizan sobre la profesién docente. Ademas, deben ser mas recurrentes
los espacios formales para socializar estas primeras experiencias de
ensefanza, tales como la presentacion ante los pares de un proyecto
de investigacion, que incluya evidencias de acceso y permanencia en

el escenario de investigacion.

El proceso de transformacién alude al conjunto de conceptos e ideas
que son comprendidas por el profesor y deben ser transformadas
para ser ensefadas. Debido a la complejidad que supone transformar
los conocimientos que circulan dentro del campo disciplinar, existen
cuatro subprocesos que se articulan: a) Adaptacion; b) Seleccién; ¢)
Representacion, y, d) Preparacion (Shulman, 1987). Este ultimo requiere
que el docente realice una examinacioén e interpretacion critica como
especialista en la materia de estudio; asi las cosas, la preparacién se
integra al repertorio curricular y se hace notoria tanto en el momento
de hacer aclaraciones sobre los propdsitos para abordar una temética,
como en la estructuracién y segmentacién que un docente lleva a

cabo durante un anélisis de textos. De hecho,

la preparaciéon del material de estudio de un profesor tiene dos
aspectos: (1) un estudio del tema en si mismo y (2) una seleccién
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juiciosa del material que se puede transmitir con éxito al estudiante.
(Cooper, 2011, p.6).

Ahora bien, en la facultad ninguno de los docentes participantes en el
estudio demuestra la preparaciéon como un aspecto predominante en
su razonamiento pedagdgico; no obstante, ocupa el segundo lugar
cuando se asocia a otros procesos como la comprension, la reflexion
e inclusive la evaluacién (N=3). En la practica, la preparacién implica,
por una parte, aspectos de la planificaciéon que van desde el suministro
de material bibliografico especializado, el uso de ayudas visuales (dia-
positivas), hasta el uso del tablero y la confirmacién de disponibilidad
de recursos al inicio de la clase. Por otra parte, involucra el manejo
del lenguaje, esto es, la valoracién de competencias comunicativas,
dado que los profesores regulan el empleo del vocabulario con el
que construyen las redes semanticas de sus explicaciones o anélisis,
ya sea cuando brindan definiciones de palabras desconocidas o bien
al momento exigir el uso de un léxico especifico, o hacer correcciones
en las formas de expresion de sus estudiantes.

En este punto es pertinente advertir que la ventaja de la observa-
cion en el aula, que fundamenta la metodologia del presente estudio,
radica en que hace factible representar las particularidades del Cono-
cimiento Pedagdgico del Contenido de los docentes participantes. De
hecho, las fortalezas y debilidades de los procesos de razonamiento
son evidentes en cada semestre de la asignatura IF. Lo anterior se
ilustra a continuacion:
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Gréfico 6. Procesos de Razonamiento de docentes por nivel de
Investigacion Formativa.

A grandes rasgos es notable que los profesores de la facultad que
desarrollan las clases con estudiantes de segundo semestre en Inves-
tigacion Formativa |, dedican mayor tiempo a los procesos de Ins-
truccién, de Evaluacion y de Adaptacion. En cambio, los docentes de
Investigacion Formativa Il se interesan en la Representacién, cuidan
tanto los procesos de Comprensién como de Nueva Comprensién, y
a la Seleccion. Finalmente, quienes ensefian Investigacion Formativa
lIl otorgan prioridad a la Preparacién y la Reflexion. Cabe pregun-
tar ;qué implicaciones tienen los distintos procesos de razonamiento
pedagogico de los docentes en las dindmicas de interaccion y abor-
daje de tematicas de estudio? Igualmente, jcémo se puede explicar la
variacion en los procesos de razonamiento pedagdgico de un nivel a
otro de la misma asignatura? Debido a la diversidad de los grupos de
maestros, cada pregunta tiene una respuesta distinta en cada semes-
tre en que es cursada la materia.
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En Investigacién Formativa |, los docentes tienden a centrarse en el
proceso de instruccién, que se refiere a las formas observables de
ensefianza en el aula, y van desde el manejo de la disciplina hasta la
orientacion del trabajo grupal. Acto seguido, los profesores recalcan
el proceso evaluativo en tanto que permite valorar hasta qué punto
se han corregido las concepciones erréneas de los aprendices, o bien,
comprobar cémo los conocimientos previos ayudaron al estudiante a
asimilar nuevos conocimientos y procedimientos con mayor nivel de
profundidad. Lo anterior se debe a que los estudiantes escasamente
poseen unas bases conceptuales sobre la investigaciéon en educacién,
y existe el agravante de que el caracter formativo y genérico de la
asignatura dista de los contenidos propios del campo disciplinar de
cada licenciatura. Por ende, la Adaptacién, como un sub-proceso
de Transformacion de materiales de estudios, es empleada por los
educadores para ajustar primero su lenguaje y luego sus opiniones,
creencias y afectos, a los intereses, aptitudes, cultura y motivacion del
estudiantado. En suma, durante el primer semestre de esta asignatura
los profesores son estrictos y exigentes respecto al rendimiento aca-
démico, al tiempo que intentan sensibilizar e involucrar a sus aprendi-

ces en la préactica investigativa.

En Investigacion Formativa I, los profesores tienden a enfocarse en
la Representacién, otro sub-proceso de la Transformacioén, referido
al uso y la pertinencia de sugerencias y ejemplos durante las clases,
dado que representan el repertorio perfectible de explicaciones que
el docente construye a lo largo de afios de experiencia docente,
mediante analogias, metaforas, demostraciones, y asi sucesivamente.
Del mismo modo, estos docentes otorgan prioridad a demostrar a
sus aprendices los propdsitos de su asignatura (habilidades, compe-
tencias, etc.), y el dominio de la estructura de la materia de estudios
que poseen dentro y fuera de su campo disciplinar. En este sentido,
los procesos de Comprension y Nueva Comprension hacen parte de
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un ciclo en el cual cada profesor concatena las experiencias de apren-
dizaje en clases anteriores con las teméaticas venideras y las expecta-
tivas de adquisicion de nuevos conocimientos. Con ese margen de
accion, los maestros se ocupan de tomar decisiones tales como la
asignacién de tematicas de investigacién, asignacién de funciones
para la clase y consensuar los compromisos para las proximas clases,
entre otras acciones relacionadas con el sub-proceso de Seleccion.
En dltimas, durante el segundo semestre de esta asignatura los pro-
fesores dedican tiempo y esfuerzo a facilitar la comprensién de los
estudiantes, mientras ellos se dedican a orientar el cumplimiento de

deberes académicos.

En Investigacién Formativa lll, los profesores enfatizan en el sub-pro-
ceso de Preparacién, es decir, se ocupan de la confirmaciéon de dis-
ponibilidad y uso de recursos didécticos, al tiempo que proporcionan
material bibliografico selecto para el desarrollo de sus clases. En el
mismo sentido, los maestros realizan con frecuencia valoraciones de
las competencias comunicativas de sus aprendices, por eso exigen
con correcciéon en las formas de expresion a partir del uso de jerga
y tecnolectos concernientes a la asignatura. Consecuentemente, los
profesores inculcan en sus estudiantes la capacidad de reflexionar y
analizar criticamente su propio desempefio académico y aportes con-
ceptuales en clases. Lo anterior, mediante la revisién de experiencias
pasadas, la verificacién de problemas y el aporte de evidencias de
conocimiento respaldado en investigacién y consultas de diversas
fuentes confiables. Finamente, el tercer semestre de la asignatura se
caracteriza porque los docentes otorgan protagonismo a los estu-
diantes, quienes reciben mayores responsabilidades que requieren
autonomia y compromiso para profundizar la teorfa y practica de la
investigacién formativa, con miras a la realizacién de un proyecto de
investigacion aplicado.

Roberto Enrique Figueroa Molina - Mirna Patricia Bernal Martinez - Carlos Alberto Salazar Diaz




Formacién Investigativa en Pregrado:
Observacion Estructurada de la Interaccion Pedagégica en el Aula

Por su parte, los estudiantes-docentes de Investigacién Formativa | se
destacan por su aporte al proceso instruccional. En este primer nivel
de la asignatura, los estudiantes poseen disciplina dado que demues-
tran un comportamiento autorregulado, y son eficaces con el control
del tiempo y el trabajo en grupo. También, los docentes en formacion
muestran iniciativa tanto para presentar tareas y trabajo como para
pasar al frente de la clase y socializar sus avances o consultas.

BEstudiantesIFI @ EstudiantesIFII @ Estudiantes IF I1I

Nueva Compreasida 127 3.5 198 i
Reflexion 212 460 326 |

Evaluaciéa 581 (6.30) 581
Instruccién LA16) 390 =l i
prem—
Transformacion (adeptacién) 524 567, 205
Transformacién (seleceion) 0,57} 113 ] 1,56) }
Transformacin (representacion) 0.71 312 113 ]
Transformacién (preparzcion) | (ALY 1,61 . 2,45] ]
Compreasién 234 5,52/ 503 i

Gréfico 7. Procesos de Razonamiento de estudiantes-docentes
por nivel de Investigacion Formativa
En contraste, los estudiantes-docentes de Investigacion Formativa I
sobresalen por su capacidad de captar las diversas formas de represen-
tacion de los contenidos de la asignatura, y debido a que comienzan a
tener experiencias en el trabajo de campo en las escuelas, demandan
sugerencias y orientaciones sobre sus funciones como investigado-
res. Ademas, los docentes en formacién del segundo nivel participan

constantemente para socializar con sus pares vivencias y anécdotas
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que ejemplifican la cotidianidad del quehacer docente. Igualmente, la
autocritica se evidencia, solicitan u ofrecen sugerencias ante un tema
con aplicacién practica que genera dificultades en su desempefio;
para estos estudiantes es importante apropiarse de términos claves
que permitan un didlogo eficaz con sus docentes.

En general, los docentes en formacién de Investigacion Formativa |l
se diferencian de sus pares en niveles anteriores porque evidencian
mayor seguridad y dominio de métodos y técnicas de investigacion,
por eso son capaces de participar activamente en los acuerdos aca-
démicos con sus profesores, es decir, evidencian mayor conciencia de
sus capacidades y obtencién de resultados investigativos. También,
en el Ultimo nivel de la asignatura los estudiantes-docentes son mas
rigurosos y exigentes con el manejo del lenguaje de sus pares, y son
capaces de hacer réplicas o correcciones si detectan imprecisiones o
errores conceptuales. Finalmente, las dindmicas de las clases exigen
alto nivel de planificacién al momento de socializar los hallazgos y
mostrar evidencias de sus practicas pedagdgicas, por eso, tienen la
capacidad para disertar ampliamente al frente de la clase empleando
recursos audiovisuales o simplemente utilizando el tablero.

Desarrollo del Conocimiento Pedagdgico del Contenido (CPC)
en Investigacion Formativa |

En este apartado son ilustradas y explicitadas las diferencias del que-
hacer pedagdgico en las aulas por parte de grupos de docentes y
estudiantes-docentes que comparten el primer nivel de la asignatura
de IF. Entonces, cabe aclarar que las variaciones de los resultados, res-
pecto al apartado anterior, obedecen a que, en lugar de integrar las
acciones y comportamientos de todos los participantes, aqui lo que
interesa es cotejar la accion y razonamiento de una faccion especifica
de profesores. Lo anterior, a propdsito de “lograr una comprensién
renovada de lo que se habia dado por supuesto” (Jackson, 2009, p.36).
De nuevo, el comportamiento y las acciones que fueron observadas
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en clases son reportadas mediante las categorias de anélisis de la
acciéon pedagogica propuestas por (Gatbonton, 1999, 2008; Mullock,
2006), que a su vez estan fundamentadas en el constructo tedrico del
Conocimiento Pedagdgico del Contenido (Shulman, 1987). Teniendo
en cuenta que “Un modelo de ensefianza no es sino una descripcién
de un ambiente de aprendizaje” (Joyce, Weil y Calhoun, 2002, p.36),
el presente estudio pone de relieve rasgos cualitativos recurrentes en
distintos profesores, lo cual supone puntos de referencia para la trans-
versalidad de la asignatura y el trabajo en equipo de la comunidad
educativa.

Especificamente, en Investigacion Formativa | se obtuvo un corpus
proporcionado en tanto que los participantes fueron tres docentes
(N=3) de sexo masculino y tres docentes (N=3) de sexo femenino;
cada uno permitié que se grabaran en video tres clases, con un pro-
medio de duracién de 251 minutos en total. Los profesores de IFl
estan vinculados a cuatro diferentes programas de pregrado de la
Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad del Atlantico,
a saber: Licenciatura en Biologia y Quimica, Licenciatura en Ciencias
Sociales, Licenciatura en Cultura Fisica, Recreacién y Deporte, y Licen-
ciatura en Espafiol y Literatura.

Tabla 5. Distribucién de duracién de videograbaciones en Investigacion

Formativa |
Nombre del Caso Programa de pregrado Clases observadas | Duracién (minutos)
Shery Licenciatarjllr?]rilcgiologia y 3 255
Paul Licenciatgsiﬁ?cgiologia y 3 315
Valeria Licenciagé)rgi ;Ig SCiencias 3 284
John Licenciag:)rg aelgsCiencias 3 173
e
Jésica LicenciatLLthr:r;ErlJ rEaspar"wI y 3 230
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En el caso de los docentes de Investigacion Formativa |, el Trabajo
Grupal es fundamental en la realizacion de las clases, pero no se
puede dar por sentado la colaboracién entre pares. Por eso, los maes-
tros reconocen que “la manera de manejar el trabajo en grupo puede
afectar las oportunidades para aprender de los estudiantes” (Gon-
zélez y DeJarnette, 2015, p.4), razén por la cual la interacciéon entre
semejantes requiere normas que respalden el desempefio y compro-
miso académico evidenciado durante la clase. Aun asi, los profesores
alternan sus lecciones magistrales, en las que disertan a profundidad
sobre los contenidos y teméticas de la investigacién, con el trabajo en
grupo de los docentes en formacién, quienes asumen la responsabili-
dad de, primero, socializar con sus compaferos de conjunto y, luego,
exponer para resto de la clase los conocimientos y conceptos que han
construido mediante consenso.

250

200 i Total
—Profesores
—Estudiantes

150

100

0

Grafico 8. Interaccién Pedagdgica de docentes y estudiantes-docentes de

Investigacion Formativa | (minutos)

Hay que mencionar, ademas, la relevancia del conocimiento de los
estudiantes, puesto que, los profesores de Investigacion Forma-
tiva | evalian constantemente el desempefo grupal o individual en
sus clases, con la misma frecuencia que formulan preguntas sobre
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los temas vistos. Sumado a lo anterior, los docentes cuestionan los
aportes conceptuales de sus aprendices, para orientar una compren-
sidn auténtica o bien para explorar la profundidad del dominio de la
tematica en cuestidon. De acuerdo con Wegner y Nuckles (2015) “La
orientacion estudiantil resume las concepciones de ensefianza en las
que los docentes actlian como agentes de cambio, apoyando a los
estudiantes en el desarrollo y cambio activo de sus conceptos sobre
los contenidos que estan estudiando” (p.628). No obstante, para evitar
el retraimiento de los docentes en formacioén, cada maestro emplea
alicientes para las participaciones en el aula. Sumado a lo anterior, el
uso de la lista de nombres es puntual al inicio de casi todas las clases,
tanto para corroborar asistencia como para sistematizar calificaciones.

En este nivel de la asignatura de IF, los docentes son exhaustivos con
las situaciones y las oportunidades de evaluacién que brindan a sus
estudiantes. Esto implica que, la comprobacién de procedimientos
al igual que la comprobacién de nivel, se ejerce de manera comple-
mentaria y con la misma intensidad. Por ejemplo, las clases inician
con una recapitulacion de las ideas principales de la clase anterior y
acto seguido revisan y califican el cumplimiento de tareas asignadas
previamente. En otros momentos, los maestros ofrecen indicaciones
sobre qué y cuando actuar, luego exponen formalmente los criterios
de evaluacién y, finalmente, los profesores confirman los resultados
de los procedimientos o instrucciones impartidas; si el producto o
desempefio es el esperado, los mejores trabajos son elogiados en
publico; en caso contrario, son sefaladas las correcciones necesarias
segun sea el caso.

Para comprender mejor la particularidad de este conjunto de docen-
tes de Investigacion Formativa |, es preciso destacar las acciones que,
pese a manifestarse con menor frecuencia, marcan diferencias didacti-
cas con los maestros de niveles posteriores. Tal es el caso del manejo
del lenguaje y el control del tiempo que exigen estos profesores, por

Universidad del Atlantico



Andlisis e interpretacion de resultados

ejemplo, cuando durante una exposicion de los estudiantes frente
a la clase hacen correcciones de las formas de expresion, o piden
que aclaren o amplien un concepto. También, los maestros intervie-
nen para prolongar las intervenciones demasiado breves, en lugar de
interrumpir las presentaciones demasiado extensas. Notese que los
formadores de formadores tienen la potestad para adicionar o restar
tiempo a las actividades en clase, por lo cual el manejo del tiempo
es un criterio de evaluacién del desempefio académico individual y

grupal.

Por encima de todo, los rasgos definitivos de la accién pedagdgica en
Investigacién Formativa | estan asociados a la manifestacién de creen-
cias y las muestras de afecto de los docentes. Tocante a las creencias,
estas no se refieren a la expresion de convicciones religiosas o espiri-
tuales, sino a la argumentacién desde un posicionamiento epistemo-
l6gico, que aclara la importancia de la clase, o que es requerido para
abordar un tema de politica publica, que alude a los hacedores de la
profesiéon o impacta al alma mater. En cuanto a la parte afectiva, los
docentes en este primer nivel de la asignatura intentan, por una parte,
instaurar un clima de confianza y respeto en el aula de clases mientras
que se esfuerzan por dar muestras de animo y motivacién; por otra
parte, son puntuales en el sefialamiento de fortalezas y debilidades
del estudiantado, ya que reconocen el compromiso y la dedicacién de
los docentes en formacion.

Hay que aclarar que la colaboraciéon entre colegas de la facultad es
considerada una implicacion practica de la convergencia en los pro-
cesos de razonamiento pedagdgico de diversos docentes, quienes
comparten una misma asignatura o campo disciplinar. En la actuali-
dad, la formacién de docentes cualificados ha estado respaldada en la
colaboracién en equipo y el empoderamiento (Seed, 2006); de suerte
que, el paso del individualismo a la colaboracién con colegas adquiere
significacion en la cultura docente (Williams, Prestage y Bedward,
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2001). Con estas premisas, la formacion de los docentes tiene con-
tinuidad a lo largo del ejercicio de la profesién, por eso “el proceso
de desarrollo colectivo necesita ser estudiado para ganar mas conoci-
miento sobre cémo la colaboracién en si misma afecta més o menos el
desarrollo productivo y cémo colectivamente los grupos soportan el
desarrollo en la discusion” (Kuusisaari, 2014). En el presente estudio,
sin embargo, el primer paso para garantizar eventualmente que los
docentes colaboren entre si consiste en reconocer las semejanzas y
diferencias que subyacen tras el quehacer en las aulas.

Ahora bien, los procesos de razonamiento de docentes de Investiga-
cion Formativa | muestran heterogeneidades que reflejan la diversi-
dad de técnicas y estrategias de ensefianza que emplea cada uno. Sin
embargo, el analisis se limita a los principales aspectos que eviden-
cian paridades y disparidades, esto es, alta o baja frecuencia de accio-
nes o comportamientos. Lo anterior se ilustra con el siguiente grafico:

Nueva Comprension
Reflexiéa

Evaluacién

Instruccion

Transformacién (adaptacion)
Transformacida (seleccion)

Transformacidn (representacion)

Transformacidn ( preparacién)
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Grafico 9. Procesos de Razonamiento de docentes y estudiantes-docentes
de Investigacién Formativa |
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Al continuar con el andlisis del colectivo de profesores de Investigacion
Formativa |, las relaciones de conformidad respecto al razonamiento
pedagodgico son notorias mediante la estimacién de la Frecuencia
(minutos), la Mediay la Desviacion Estandar de los procesos de Evalua-
cion, Instruccion y Comprension. De esta observacion resulta que, los
docentes del primer nivel de la asignatura comparten los mismos inte-
reses sobre el conocimiento de los estudiantes, es decir, las respues-
tas que brindan los estudiantes ante los cuestionamientos del profe-
sor o ante los didlogos y discusiones con sus pares. Por consiguiente,
este mismo grupo de profesores demuestra que son selectivos con
explicaciones u opiniones que manifiestan en sus clases, al igual que
con el rigor para confirmar el cumplimiento de procedimientos y com-
promisos académicos. Con similar intencién, el aspecto instruccional
es un punto en comun para estos profesores, quienes hacen evidente
su gestion de aula, ya que se ocupan en regular —desde la disciplina
hasta las interacciones de los estudiantes— durante el trabajo grupal.
Por todo lo anterior, los contenidos de la asignatura son inicialmente
provenientes de ejercicios de interpretacién y lectura critica de textos
académicos o cientificos, y posteriormente se esboza la relaciéon entre
la teoria investigativa y la practica pedagdgica.

Tabla 6. Procesos de Razonamiento de docentes y estudiantes-docentes
de Investigacién Formativa |

Proceso Profesores | Frec Estudiantes Frec % X SD
Comprension 12,84 194 2,18 33 15,02 57 86
Transformacién
(preparacion) 6,09 92 0,66 92 6,75 26 35
Transformacién
(representacion) 3,64 55 0,66 10 4,30 33 32
Transformacién
(seleccién) 2,98 45 0,53 8 3,51 27 26
Transformacién
(adaptacion) 4,63 70 4,90 74 9,53 24 19
Instruccion 7,21 109 13,24 200 20,45 39 59
Evaluacion 20,85 315 5,43 82 26,27 66 47
Reflexion 576 87 1,99 30 7,74 20 21
Nueva Comprensién 5,23 79 1,19 18 6,42 24 23
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En contraste, existen diferencias en los razonamientos pedagodgicos
que alegan las singularidades de las acciones y comportamientos de
los profesores frente a sus estudiantes. Asi pues, merecen atencién los
procesos de Adaptacion, Reflexion y Preparacion y Nueva Compren-
sion. Lo anterior implica que, en este grupo de actores educativos es
recurrente que se presentan participaciones voluntarias, pero los estu-
diantes-docentes tienen limitaciones en su proceso de argumentacién
porque parten de sus creencias y valores personales. Consecuente-
mente, los docentes estan enfocados en corregir errores conceptuales
recurrentes, asi como hacer explicitos una continuidad o hilo tematico
de los temas de clases e incorporar aportes e ideas de los estudiantes
para que se comprometan con el desarrollo de la clase. Sumado a lo
anterior, los docentes hacen despliegue de sus experiencias y cono-
cimientos especializados tanto en la valoracién de las competencias
comunicativas del estudiantado, como la planificacién de sus clases
y los recursos didacticos que emplean. Finalmente, es constante el
repaso de conceptos y términos, asi como reflexiones retrospectivas

sobre las clases.

Desarrollo del Conocimiento Pedagégico del Contenido (CPC)

en Investigacion Formativa Il

Particularmente, en Investigacién Formativa Il se obtuvo un corpus
regular integrado por cuatro profesoras (N=4) y tres maestros (N=3),
cada uno autorizé que se grabaran en video de una a cuatro clases,
con un promedio de duracién de 256 minutos en total. En concreto,
los docentes de Investigacién Formativa Il tienen nexos con cinco dis-
tintas licenciaturas de la Facultad de ciencias de la Educacion de la
Universidad del Atlantico, estas son: Licenciatura en Ciencias Socia-
les, Licenciatura en Educacidn Artistica, Licenciatura en Cultura Fisica,
Recreacion y Deporte, Licenciatura en Educacion Infantil y Licencia-

tura en Espafiol y Literatura.
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Tabla 7. Distribucién de duracién de videograbaciones en Investigacion

Formativa Il
Nombre del Caso Programa de pregrado bCIaseZ Dur§cic';n en
observadas minutos)
Heriberto Licenciaggg;gs(:iencias 3 269
Estefania Licencia’étgg sgsGencias 3 264
Hillary LicenciatLXi I,Striwcgducacio'n 1 132
el | Voo tsen [
soran | Leepdauan o i |
Miguel Licenciatulrsfae:tillfducacién 3 233
Melisa LicenciatLLthl'ealraeEJEspaﬁol y 3 221

En el caso de los docentes de Investigacién Formativa Il, es evidente
que los contenidos de la materia de estudio son abordados a pro-
fundidad mediante las respectivas explicaciones, argumentaciones y
demostraciones. Consiguientemente, las sugerencias y ejemplos son
fundamentales para que el profesorado ofrezca aclaraciones genera-
les y particulares, aparte de las repeticiones y paréafrasis de las ideas
principales. Por cierto, la planificacién de la clase es palpable cuando
los docentes, en su mayoria, suministran material bibliogréfico a los
docentes en formacién, y dedican tiempo al didlogo y discusién sobre
las citas de autoridad en los mismos textos. Vale la pena decir que este
colectivo de maestros se caracteriza porque otorga protagonismo al
estudiantado, que asume el papel de realizar reflexiones retrospecti-
vas sobre las tematicas de clase; a su turno, el profesorado se encarga
de la resolucién de dudas o vacios conceptuales sobre la teoria y la
practica. Asimismo, el conocimiento de los estudiantes es fundamen-
tal en este nivel de la asignatura; por tal motivo los docentes incenti-
van la participacion en clases, formulan preguntas sobre los temas de

clase e inclusive cuestionan las respuestas de los estudiantes.
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Gréfico 10. Interaccidon Pedagdgica de docentes y estudiantes-docentes de
Investigacion Formativa Il (minutos)

En otro plano, hay acciones latentes que distingue al docente de
Investigacién Formativa Il de otros niveles de la misma asignatura.
Esto ocurre con las notas de comportamiento que abarcan desde
consejos y advertencias éticas, hasta reparos en las actitudes de los
estudiantes y llamados de atencién sobre una conducta indebida;
que aungue son poco frecuentes, inciden en la valoracién del des-
empefo grupal e individual. Del mismo modo, la conjugacién del
conocimiento investigado, el habla espontanea y la verificacion de
problemas se manifiestan en situaciones en las que los estudiantes de
manera voluntaria exponen frente a la clase los datos que obtuvieron
luego de hacer una consulta en libros o bases de datos. Al final de la
intervencion, el profesor le pide a algin otro estudiante que explique
con sus propias palabras o haga una sintesis de las ideas principales
que identificé durante la intervencién del compafiero. Mientras tanto,
el docente solo toma decisiones sobre la asignacion de los turnos de
habla y asigna los compromisos para la proxima clase. En suma, la
observacién sistematica de las secuencias de comportamientos poco
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frecuentes en los docentes, contribuye a comprender la complejidad
y unicidad de dichos actos pedagdgicos.
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Trancformacion (seleccion)

Transformacion (representacion)

Transfornmacién { preparacion)

Comprension 435
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Grafico 11. Procesos de Razonamiento de docentes y estudiantes-docentes
de Investigacién Formativa Il
En detalle, los procesos de razonamiento de docentes de Investiga-
cion Formativa Il revelan algunas semejanzas y diferencias en el que-
hacer y las interacciones en las aulas. Una vez mas, el andlisis esta
respaldado en la valoracién de la Desviacion Estandar, asi que, en
este caso los procesos pedagdgicos afines son: Comprensién, Eva-
luacion, Reflexion y Representacion. De esta manera, los profesores
enfatizan en el vinculo entre teoria y practica, estan interesados en
ensefianza basada en la investigacién y en la perspectiva del docente
como investigador, por eso indagan las ideas y conceptos que circulan
dentro y fuera del campo disciplinar de la investigacién educativa, a
fin de estar actualizados en los contenidos y estructuras de la asig-
natura. De igual forma, el colectivo de maestros se destaca porque
constantemente confirma e indaga la capacidad de comprensién del
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estudiantado mediante la lectura y anélisis de articulos de revistas
cientificas y capitulos de libros.

Tabla 8. Procesos de Razonamiento de docentes y estudiantes-docentes de
Investigacion Formativa Il.

Proceso Profesores | Frec | Estudiantes | Frec | % X sD

Comprension 22,01 395 4,35 78 | 2635 | 237 | 224
Transformacién (preparacion) 6,35 114 2,06 37 8,41 76 54
Transformacion (representacion) 6,69 120 2,45 44 913 82 54
Transformacion (seleccion) 4,23 76 0,89 16 512 46 42
Transformacién (adaptacion) 4,01 72 4,46 80 8,46 76 6
Instruccion 496 89 3,06 55 | 802 | 72 24
Evaluacion 10,31 185 4,96 89 | 1526 | 137 | 68

Reflexidn 6,91 124 3,62 65 [ 1052 | 95 42

Nueva Comprensién 5,91 106 2,79 50 8,69 78 40

A lo anterior se afade que el proceso de evaluaciéon es constante y
diverso, ya que incluye tanto preguntas sobre los temas vistos en clase
como la produccién escrita de ensayos o capitulos de un proyecto de
investigacion.

En el segundo nivel de la asignatura, la presentacion de evidencias de
acceso y permanencia en las escuelas es permanente, al punto que
las reflexiones sobre vivencias o casos en las practicas pedagdgicas
sirven para desarrollar los temas de clases. Por supuesto, més allé de
lo anecddtico, las sugerencias y ejemplos tienen la finalidad de orien-

tar a los estudiantes-docentes para iniciar un proceso de investigacion.

Del mismo modo, los procesos de razonamiento pedagdgico que
subyacen en las interacciones en la asignatura Investigaciéon Formativa
Il son: Nueva Comprensién, Adaptacién Preparacion e Instruccion.
Aunque algunos docentes dejan implicito el propdsito o la finalidad
de la tematica abordada en la clase, acostumbran a realizar repaso de
conceptos y conceden espacio a las reflexiones. En consecuencia, las

participaciones espontdneas contribuyen al desarrollo de las clases,
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sin embargo, surgen las locuciones ajenas a la tematica de la clase,
sobre todo cuando entre pares de estudiantes hay tensiones sobre
cuestiones éticas o morales.

Ahora bien, las experiencias de ensefianza de los docentes en forma-
cién son insumo para el desarrollo de las clases, por eso los docentes
planifican sus clases apoyados en recursos audiovisuales (video-pro-
yector, diapositivas, mapas conceptuales, etc.). Debido a que la asig-
natura sirve para desarrollar proyectos de investigacion, los docentes
deben controlar el tiempo que dedican a cada propuesta, puesto que
es necesario realizar asesorias personalizadas.

En sintesis, los docentes universitarios tienen una faceta de pedago-
gos y otra de académicos; a partir de ahi surgen las diferencias en la
gestion de aula. No obstante, existen conexiones interpersonales y
actitudes légicas compartidas en este colectivo de educadores, esto
es una ventaja considerando que

Los grupos que exhiben una buena cohesién disfrutan del proceso
de trabajar juntos y buscan oportunidades para nuevas colabo-
raciones después de que un proyecto particular esté completo.
(Bevins y Price, 2014)

Desarrollo del Conocimiento Pedagégico del Contenido (CPC)
en Investigacion Formativa lll

Al detalle, en Investigacion Formativa Ill fue obtenida una muestra
util compuesta por cuatro profesores (N=4) y tres profesoras (N=3),
quienes consintieron grabacién en video de una a tres clases, con
un promedio de duracién de 219 minutos en total. Por cierto, los
docentes de Investigacién Formativa Ill representan a seis diferentes
Licenciaturas de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Univer-
sidad del Atlantico; son las siguientes: Licenciatura en Ciencias Socia-
les, Licenciatura en Biologia y Quimica, Licenciatura en Cultura Fisica,
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Recreacién y Deporte, Licenciatura en Educacién Infantil, Licenciatura
en Espafiol y Literatura, y Licenciatura en Matematicas.

Tabla 9. Distribucién de duracién de videograbaciones en Investigacion

Formativa I
Nombre del Caso Programa de pregrado bCIasezI Duracién
observadas (en minutos)

Fernando Licenciatura en Biologia y Quimica 3 269
Valentina Licenciatura en Ciencias Sociales 3 271
German Licenciatura en guDlgggrlt:ésica, Recreacion 3 100
Juan Licenciatura en Educacion Infantil 3 285

Lewis Licenciatura en Espariol y Literatura 1 236

Alba Licenciatura en Espafiol y Literatura 3 156
Catalina Licenciatura en Mateméticas 2 221

Especificamente, el cuerpo docente a cargo de Investigacion Forma-
tiva lll profundiza en los contenidos de la materia de estudio, pero,
a diferencia de los niveles anteriores, en sus clases enfatizan en la
importancia de articular la teoria con la practica mediante el trabajo
de campo, es decir, la practica pedagdgica en las escuelas. En este
nivel de la asignatura, la capacidad de planificacién de clases de los
maestros debe ser elevada respecto a los semestres anteriores; esto,
porque los docentes en formacién estan adelantando los proyectos
de investigacion que son potenciales trabajos de grado. Lo anterior
conlleva a que los docentes seleccionen el material bibliogréfico pro-
cedente de fuentes primarias como articulos de revistas cientificas o
capitulos de libros; la finalidad es que las referencias se incorporen a
los marcos tedrico o metodolédgico de los estudios que adelantan los
aprendices.
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Gréfico 12. Interaccidon Pedagdgica de docentes y estudiantes-docentes
de Investigacion Formativa Ill (minutos)

En el caso de los docentes de Investigacion Formativa lll, el aprove-
chamiento de las Experiencias pasadas es fundamental para el desa-
rrollo de las clases, porque rememoran constantemente momentos de
aprendizaje durante semestres anteriores, asi como las ideas y conclu-
siones de clases previas. Junto a lo anterior, los profesores consideran
que las précticas pedagdgicas son necesarias para valorar el desem-
pefo académicos de los estudiantes; por esta razon comprueban que
las horas de permanencia han sido refrendadas por un docente guia,
en las instituciones educativas. También, los andlisis expuestos por los
docentes en formacidn sobre sus vivencias en las aulas escolares, son
explicados de manera alternativa desde la experiencia y conocimien-
tos de los maestros universitarios; més aun, los estudiantes aportan
ejemplos frente a la clase, y los docentes realizan sugerencias con
miras a lograr mejoras. Por ende, el conocimiento de los estudiantes
es evidenciado y valorado en diferentes actividades evaluativas como:
anteproyectos, resefas, resimenes, mapas conceptuales, exposicio-
nes, entre otros; es decir, que los exdmenes parciales no son ni el
Unico ni el principal medio para valorar el desempefio académico.
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Respecto a las acciones poco frecuentes pero significativas para el
andlisis del quehacer pedagdgico, merecen atencién la Autocritica
y las Creencias. Justamente, la identificacién de fortalezas y debili-
dades en la propia practica pedagdgica de los docentes en forma-
cion, implica que cuando explican o problematizan el uso del método
de ensefianza del docente guia en los colegios, estos estudiantes se
esfuerzan por argumentar sus opiniones personales sobre la educa-
cién. Del resto, la falta de recurrencias del Manejo del lenguaje y las
Notas de comportamiento, indica que casi nunca hay problemas de
disciplina, y que raramente se registra uso inapropiado de jerga y tec-
nolectos por parte de los estudiantes de Investigaciéon Formativa Il

Evaloacitn S
Instroceitn E@ et l
Transformacsin | seleceion) w
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Transformacitn
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Griéfico 13. Procesos de Razonamiento de docentes y estudiantes-docentes
de Investigacion Formativa lll
Finalmente, los procesos de razonamiento en Investigaciéon Formativa
Il sefalan similitudes y disimilitudes respecto a los semestres anterio-
res, lo cual merece un anélisis, a fin de comprender las interacciones
pedagodgicas entre formadores de docentes y docentes en formacion.
De nuevo, la estimacién de la Frecuencia, la Media y la Desviacién
Estandar, son Utiles para identificar afinidades en los procesos peda-
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gogicos, que en este caso son: Comprensién, Evaluacién, Preparacion
y Reflexion. Por supuesto, el colectivo de docentes tiene afinidades
en la comprension de los propoésitos y competencias que exigen a los
docentes en formacién, esto es, formular un problema de investiga-
cién con base en observaciones de clases realizadas en las practicas
pedagdgicas.

En general, el conjunto de profesores logra adaptarse al lenguaje,
las motivaciones e intereses de estudios conforme a los proyectos de
investigacién que construyen los estudiantes. Igualmente, el proceso
evaluativo es un punto de convergencia, en el cual el colectivo de
maestros valora el desempefio académico ajustado a las evidencias y
reflexiones que el estudiantado aporta sobre sus practicas pedagégi-
cas, en lugar de parciales o pruebas tipo test que requieren memori-
zacién. A su turno, el proceso de preparacién se incrementa conside-
rablemente puesto que los docentes valoran la escritura académica y
la lectura critica, debido a que implican competencias investigativas
basicas para el desempefo de los docentes en formacién, asimismo
la capacidad de hablar en publico y manejar un lenguaje acorde a la
situaciéon comunicativa y conforme a las expectativas del auditorio.

Tabla 10. Procesos de Razonamiento de docentes y estudiantes-docentes
de Investigacién Formativa Il

Proceso Profesores | Frec | Estudiantes | Frec % X SD
Comprension 20,03 327 4,62 71 24,64 199 | 181
T{gpggrg‘ggg” 157 | 178 228 35 | 1385 | 1065 | 101
(Ig’:)”rjsoefrﬂjggg) 416 64 1,04 16 | 520 | 40 | 34
Transformacion (seleccién) 3,45 53 1,43 22 4,88 37,5 22
Transformacion (adaptacion) 3,64 56 1,89 29 5,53 42,5 19
Instruccién 5,66 87 6,76 104 | 1242 | 955 12
Evaluacién 8,78 135 533 82 14,11 | 1085 | 37
Reflexién 10,40 160 2,99 46 13,39 103 81

Nueva Comprensién 416 64 1,82 28 5,98 46 25
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La reflexion también tiene un aumento importante, ya que el cono-
cimiento investigado de los estudiantes debe confrontarse con sus
experiencias de ensefianza en el escenario de investigacion; es lo que
permite orientar el proceso investigativo durante las practicas peda-
gogicas En cambio, los procesos de razonamiento pedagdgico que
indican una heterogeneidad significativa son: Instruccién, Nueva Com-
prension, Adaptacion y Representacion. En el dltimo nivel de la asigna-
tura, los docentes estén centrados en la socializacidn y verificacién de
los avances investigativos de los estudiantes-docentes; ademas, debido
a que la revision de proyectos de investigacion demanda control de
tiempo e inclusive horas de trabajo extracurricular para cumplir con
todos los estudiantes, algunos docentes promueven la autoevaluacion
en clase como un ejercicio de introspeccion y retrospeccién en torno a
la motivacion, el compromiso académico y quehacer docente basado
en evidencias. Ciertamente, los docentes en formacion, luego de un
afo de aprendizaje de métodos y técnicas de investigacién educativa,
estdn en capacidad de plantear un posicionamiento epistemolégico
coherente con los objetivos de sus investigaciones, mientras que los
docentes se encargan de sefalar fortalezas y debilidades de sus pro-
puestas y argumentos. Por Ultimo, informes de los trabajos de campo
son revisados y valorados a partir de su tesis e ideas principales, de
modo que, los docentes imparten aclaraciones particulares y generales
que contribuyen a la elaboracién de una tesina o trabajo de grado.

En sintesis, las diferencias entre las practicas pedagdgicas de los
docentes consisten en que unos profundizan en el anélisis critico sobre
el impacto que la practica pedagdgica tiene en las aulas de clase
que son visitadas, mientras que otros exigen evidencias que respal-
den cada juicio u opinién que los estudiantes emiten respecto a sus
docentes orientadores. En efecto, las desavenencias en las tematicas
desarrolladas y los materiales bibliograficos se deben a los diversos
modelos didécticos que varian, tanto por experiencia y personalidad
del profesor como por los conocimientos de la materia de estudio y la
produccién intelectual del estudiantado.
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CONCLUSIONES E
IMPLICACIONES

La triangulacién del Conocimiento Pedagdgico del Contenido en una

asignatura transversal en diferentes programas de pregrado, durante

tres semestres lectivos, permite evidenciar diversas formas de interac-

cién y de razonamiento pedagdgico de cada profesor.

1.

La investigacion presentada estd fundamentada en el andlisis
observacional de la interaccién en las aulas de clase a motivo
de observar las experiencias de veinte profesores expertos de
Investigacion Formativa (IF). Se ha encontrado que los profe-
sores universitarios evidencian su experticia en la forma de
planificar sus lecciones de manera mas fluida y eficiente. Estas
caracteristicas se basan en su conocimiento sobre las técnicas
de ensefianza, como en funcién de si misma, y los principios de

una amplia base de conocimiento.

Primordialmente, la interaccién entre docentes en formacion
y los docentes expertos revela patrones de comportamiento y
acciones que permitieron a los investigadores estimar las inte-
rracciones de mayor notoriedad, a motivo de elaborar un perfil
de razonamiento pedagdgico. Si bien es cierto que los patrones
de actividad de los profesores expertos son impremeditados y
espontaneos, también, lo es, que existe una base de conoci-
miento sobre las funciones del docente, los estudiantes y los
procesos en los que se desarrolla el aprendizaje de la IF.
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3. En efecto, la sabiduria de los docentes universitarios ha sido

desarrollada en el contexto de las interacciones educativas con
docentes en formacién, es decir potenciales colegas de profe-
sién. Por tanto, la cultura académica de la educacién superior
configura un escenario en el cual la sabiduria de los educadores
puede transmitirse a los profesores mas jévenes, mediante prac-
ticas discursivas, los habitos de interaccion social, las historias y
anécdotas, proyectos y practicas de investigacion, entre otras.
Con todo, la mayor parte de la sabiduria del profesorado se evi-
dencia cuando ayudan a sus estudiantes a identificar los vacios
conceptuales y verifican la comprensiéon de sus aprendices.

Consecuentemente, la indagacién sobre la experticia y sabidu-
ria de los profesores universitarios debe afrontar varias limitacio-
nes. Por una parte, el corpus analizado de los maestros expertos
puede necesitar ser ampliado debido a las dindmicas grupa-
les asociadas a la diversidad del estudiantado. Por otra parte,
es necesario que revisen las videograbaciones de sus propias
clases junto con los investigadores. Lo anterior debido a que,
otra faceta de la sabiduria del docente consiste en reflexionar
sobre la seleccién de actividades y su propia comprension de
los procesos de aprendizaje y, por supuesto, el cuestionamiento
de la seleccion de contenidos a partir de criterios de pertinen-
cia, vigencia y relevancia.

El desarrollo del Conocimiento Pedagdgico del Contenido de
Investigacién Formativa requiere indagacién practica durante
un lapso moderadamente amplio. Este constructo facilita que
los docentes realicen reflexiones personales sobre sus propias
practicas de ensefianza, y sobre el proceso de aprendizaje de
sus estudiantes. Adicionalmente, los profesores pueden confir-
mar las opiniones respecto a su intencién educativa, y la impor-
tancia otorgada a su asignatura, mediante la revision de las
videograbaciones con la técnica del recuerdo estimulado. Igual-
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mente, los datos obtenidos sobre las practicas de ensefianza
son Utiles para que los docentes profundicen recursos y técnicas
que otorgan mayor participacién a los docentes en formacion.

El constructo del Conocimiento Pedagdgico del Contenido abre
la posibilidad de cooperar tanto en investigaciones como en la
planificacion de clases, con docentes a cargo de la misma asig-
natura en otros programas de pregrado, a través de la Revision
de Pares. Cabe advertir que los estudios que la descripcion o
recuento de las estrategias de ensefianza, la representacién y
comunicacién de contenidos, requiere corroborar los compor-
tamientos del estudiantado. En este sentido, el Conocimiento
Pedagdgico del Contenido es idéneo para realizar inferencias
sobre las interacciones de los docentes en formacién en el aula
de clases. Ciertamente, el estudiantado tiene un rol activo en
la co-creacién de nuevos conocimientos y por eso sus roles y
acciones son parte esencial del constructo de Conocimiento
Pedagdgico del Contenido.

La presente investigacion constituye un estudio inaugural, dado
que en la universidad en la que tuvo lugar hasta la fecha no se
hallaron investigaciones con un marco tedrico y metodoldgico
similar. Del mismo modo, el estudio representa una introduccion
clara y actualizada a ambos: el constructo del Conocimiento
Pedagdgico del Contenido, y la teoria de la Investigacion For-
mativa y la Formacion en Investigacion. Se puede afirmar que el
constructo del Conocimiento Pedagdgico del Contenido tiene
suficiente vigencia y flexibilidad para indagar tanto los proce-
sos de ensefanza y formacién docente, como los procesos de
aprendizaje, las dificultades para el estudio de contenidos, y los

conceptos previos, e inclusive, concepciones erréneas.

Por supuesto, la observaciéon de las interacciones educativas
centradas en las practicas de ensefianza de la Investigacion For-
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10.

11.

mativa permitié registrar las secuencias del conocimiento del
contenido y el conocimiento pedagdgico (acciones y procesos
de razonamiento). Lo anterior fue evidente en las representacio-
nes y adaptaciones que los docentes hacen de los conceptos en
la asignatura, asi como la manera en que orientan los procesos
de aprendizaje con base en las habilidades y el nivel de com-
prension demostrado por los estudiantes.

En todo caso, es posible utilizar los datos obtenidos sobre la
accién pedagogica significativa de los docentes, como parte de
un ciclo de revisiones de pares, con la finalidad de que los docen-
tes universitarios logren representar un modelo de practica pro-
fesional transferible en programas de capacitacion docente. En
efecto, los hallazgos sobre la ensefianza efectiva pueden con-
tribuir al desarrollo de estdndares de ensefianza para escuelas
secundarias y la formacién docente. Consecuentemente, tener
acceso a la base de conocimiento a través de una capacitacion
docente efectiva y desarrollo profesional implicaria mejoras en
el aprendizaje de los estudiantes.

Ciertamente, la efectividad de los profesores es una combina-
cion de factores personales y profesionales que son ejecutados
en el aula de clases. No obstante, las personas e institucio-
nes interesadas en la evaluacion docente pueden emplear las
categorias del estudio para efectos de una evaluacién docente
relevante y valida. Del mismo modo, la accién pedagdgica es
compatible con los principios y métodos de la autoevaluacién
critica, por eso los docentes pueden reflexionar sobre sus con-
cepciones sobre |la ensefianza eficaz y pueden intentar compen-
sar sus practicas ineficaces.

El presente estudio se aproxima a una investigacién naturalista,
en la medida en que emplea la observacion como técnica y
método, de donde resulta que las clases de profesores universi-
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tarios son el escenario de investigacion predilecto para explorar
la ensefianza efectiva y las practicas pedagdgicas. Para termi-
nar, los resultados de la presente investigacion representan una
reflexion colectiva sobre la pertinencia y actualidad de las prac-
ticas de aula de docentes expertos. Por ende, resulta oportuno
crear y aplicar técnicas e instrumentos propios de la asignatura
de Investigacién Formativa, y adecuadas al contexto académico
de la universidad. A efectos practicos, el constructo del Cono-
cimiento Pedagdgico del Contenido puede ser adaptado a los
contenidos de cualquier campo del saber, inclusive, desde el
contexto de la educacién superior publica de la regién Caribe
colombiana, existe una posibilidad de aportar novedad a una
teoria con trayectoria investigativa y reconocimiento mundial.
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CAPITULO IV

IMPLICACIONES PRACTICAS
Y RECOMENDACIONES

Una implicacién practica importante es que el corpus de datos reco-
lectados estad a disposicion de la facultad, que permitié registrar y
documentar practicas de aula. La finalidad es promover el Auto-es-
tudio (Self-study) del Conocimiento Pedagdgico del Contenido, y
generar tanto nuevos estudios de casos como Indagaciones Narrati-
vas que permitan producir y comunicar conocimientos sobre la prac-

tica pedagogica eficiente de docentes expertos.

En el pregrado la experiencia investigativa de los estudiantes esta
enmarcada en los cursos sobre Investigacion Formativa. No obstante,
los profesores que imparten estas asignaturas necesitan, por una
parte, comprender las dificultades y oportunidades de aprendizaje
de los contenidos y, por otra parte, inquirir el porqué de los proble-
mas de desempefio en estudiantes particulares. Aunque los docentes
investigadores promueven una alfabetizacién cientifica, esto resulta
insuficiente si los estudiantes carecen de la oportunidad de aprender
desde las lineas de investigacion de su campo disciplinar. Asimismo, el
desarrollo de habilidades y competencias investigativas toma tiempo,
mas aun los procesos de disefo, ejecucién y divulgacion de la investi-
gacion; por ende, es necesario establecer metas de ensefianza a corto
y mediano plazo que trasciendan la apropiacién de contenidos y con-

ceptos propios de la materia de estudio.
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Se recomienda continuar esta investigacion, y si es posible replicarla
con los mismos participantes, y cotejar los nuevos datos a la luz de
nueva literatura académico-cientifica, y por supuesto, con la presente
investigacion. De esta manera se consolidard una trayectoria inves-
tigativa novedosa, pese a que en la regién Caribe colombiana son
escasos los antecedentes investigativos. Otra posibilidad es extender
la investigacion a otros programas de pregrado de la misma facultad,
o bien indagar otras asignaturas pertenecientes al nicleo comdn de
las licenciaturas como, por ejemplo, Desarrollo Humano y Procesos
Pedagdgicos Generales.

Otra recomendacion es avanzar mas en la propuesta de emplear el
constructo del Conocimiento Pedagdgico del Contenido para indagar
cémo los docentes en formaciéon desarrollan el Razonamiento Peda-
gdgico en otras asignaturas afines. En este sentido, es sumamente
importante recomendar que los futuros docentes conozcan y empleen
la teoria para reflexionar e indagar sus propias practicas de aprendi-
zaje y ensehanza.
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