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Presentacion

Este libro es producto del resultado de un estudio del proceso.de com-
prension lectora llevado a cabo con estudiantes de sexto grado de una
institucion en el Distrito de Barranquilla. La investigacion explora el pro-

ceso lector y la implementacion de estrategias para la comprension lec-

tora de textos en una asignatura del 4rea de Ciencias Sociales, para este
caso, la asignatura de historia. El libro expone un minucioso estudio que
conduce hacia un trabajo de campo orientado con un tipo de investiga-
cién cualitativo en el que se realizaron observaciones de clases en el aula
para determinar el uso de estrategias empleadas y el material de lectura
utilizados para la lectura y comprensién de textos histéricos. Ademas, se
hizo una entrevista a los responsables de la asignatura con el fin de tener
una detallada percepcién del conocimiento que se tiene de estrategias de
comprension lectora. De igual forma, se hizo un estudio del contenido
de las libretas de apuntes de los estudiantes para verificar en sus escritos
procesos de comprension realizados durante la clase. Por daltimo, la apli-
caciéon de una prueba diagnéstica de comprension lectora —de un texto
de historia tomado del contenido de la unidad temética— desarrollada
con el propésito de identificar y determinar el nivel de comprension lec-
tora alcanzado por los estudiantes. Los resultados del estudio muestran
el escaso uso de estrategias de comprensioén lectora para que los estu-
diantes comprendan textos histéricos. En cuanto al material lector, solo
se hace uso del libro de texto (guia) como tnico recurso y/o material
de lectura. Se hace poco uso de materiales y/o textos de lectura de apo-
yo complementarios y/o diferentes al texto guia, lo cual impide que el
estudiante logre interactuar con posiciones diversas, de comparacion y
contrastes.
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Prologo :

El tema de la comprensién de lectura siempre tendra vigencia en cual-
quier nivel escolar. Tratar, en consecuencia, de adentrarse en sus proce-
sos, estudiarlos, analizarlos y proponer nuevas maneras de aproximarse
a los problemas que acarrea la no comprension de un texto siempre sera
bienvenido, mas atn, si las dificultades se enmarcan en el contexto de la
primera educacién. La investigacion que adelantaron Luis Manuel Car-
denas Cardenas, Wilmar Salazar Obeso y Luis Carlos Cardenas: Ortiz,
aborda el tema en mencién y lo presenta en el libro que el lector tiené en
sus manos, a partir del estudio de la comprensién lectora en el contexto
de las Ciencias Sociales. Los resultados a los que llegaron son congruen-
tes con las pretensiones inicialmente pensadas de inquirir los factores
que ayudan o dificultan el desarrollo de las competencias lectoras. En
este punto, es importante sefialar que el interés subyacente de los inves-
tigadores no solo se origina en la influencia de los imperativos —en ma-
teria educativa— de la sociedad colombiana actual y de la comunidad
nacional e internacional, sino también en la realidad en que se encuentra
la institucion elegida frente a las dificultades de comprensién lectora por
las que viene atravesando. La referencia a la escuela (y sus estudiantes
de sexto grado) objeto de la investigacion puede, sin reato alguno, ser ex-
trapolada a otras instituciones escolares de su género, e incluso a la edu-
cacién superior pues los problemas son compartidos y son los mismos,
en el sentido de que en todos los niveles de formacién la comprension
lectora ofrece dificultades, afortunadamente salvables, como se aprecia
en el desarrollo del presente estudio. Los autores aportan luces que otros
investigadores pueden utilizar para iluminar las sombras de la tematica
en cuestion, partiendo de un propésito central en su estudio: caracterizar
los niveles de comprension lectora que alcanzan los estudiantes de sexto
grado, a partir de las estrategias de comprension lectora, el libro de texto
y los materiales de lectura utilizados por el docente de Ciencias Sociales.
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Para lograr lo anterior, el estudio opté por un tipo de investigacion cua-
litativa basado en una aproximaciéon etnogréfica que incluy6 descripciéon
y andlisis de aspectos relacionados con el proceso de ensehianza-apren-
dizaje de la comprension lectora en textos historicos. Con este tipo de
investigacion empleado, los investigadores procedieron a la descripciéon
y anélisis de los distintos eventos pedagoégicos acontecidos en el aula de
clase, asi como la realizacion y andlisis de entrevistas y encuestas, revi-
sion de documentos institucionales, aplicacién y andlisis de resultados
de pruebas escritas de comprensién y, por ultimo, el estudio de los ras-
gos discursivos del libro de texto y los materiales de lectura empleados
como elementos mediadores para la comprension lectora. La informa-
cién recolectada llevo a los investigadores a sintetizar y concluir que los
niveles de competencia lectora que alcanzan los estudiantes en el area
de Ciencias Sociales son muy bajos, producto de distintas deficiencias
en todos los aspectos anteriormente sefialados. Los investigadores, hacia
el final del libro, proponen y/o sugieren el disefio de un programa de
formacion pedagogica para capacitar a los docentes del &rea de Ciencias
Sociales en el desarrollo de los niveles de comprension lectora en relaciéon
con su propia area de conocimiento. Otro aspecto, que se desprende del
anterior, es asesorar a los docentes para mejorar el uso de los libros de texto
como mediaciones entre el nivel de formacion de sus estudiantes y las formas
de razonamiento propias de su disciplina. De igual manera, —en palabras
de los autores —tratar de estimular en los docentes del area el uso de los
libros de texto no solo como medios de apropiacion de determinados
conocimientos sino como formas de integrar a sus estudiantes con las
convenciones propias de la cultura escrita y la sociedad global. Y final-
mente, a flexibilizar los modos de acceso a los textos escritos, es decir, no limitar
la prdctica de la lectura al solo libro de texto, para mejorar el paso de la lectura
literal hacia la lectura inferencial y de esta hacia la lectura critica-intertextual.
No son recetas para mejorar la comprension lectora que hayan surgido
de la nada. Por el contrario, lo que se observa es que este tipo de indaga-
ciones son necesarias para fortalecer los procesos de microensefianza: la
practica pedagégica viva, la que se halla patente en el aula en el diario
discurrir de la escuela, y mejorar asi el rendimiento académico no solo de
los estudiantes sino también de los docentes involucrados. Este es uno
de los méritos del libro de los docentes Luis Manuel Cardenas Cardenas,
Wilmar Salazar Obeso y Luis Carlos Cardenas Ortiz. Los otros deberan
encontrarlos sus colegas, cuando lean este texto que hoy se publica.

ELeuciLio NIEBLES REALES
Profesor Titular III
Universidad del Atlantico



Introduccion .

Existe, hoy por hoy, un consenso universal en torno a la importaﬁcie} de

la comprension lectora como factor determinante para el desarrollo y ad- |

quisicion de conocimientos en todos los procesos educativos y en todas
las disciplinas. A medida que se ha incrementado la atencién en torno al
contenido y forma de los textos que se leen en el diario avatar del pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje, se han descubierto marcadas diferencias
en las estructuras que caracterizan los textos que los estudiantes leen en
cada una de las distintas areas del conocimiento. Hoy nadie duda de que
es lo mismo leer un texto de Ciencias Naturales que uno de Ciencias So-
ciales. Cada texto demanda una particular dindmica. Como consecuen-
cia, leer y comprender en las distintas areas del conocimiento se ha trans-
formado en un vasto campo de investigaciones teéricas y pedagogicas,
particularmente en las tltimas décadas. En este sentido, la escuela, como
institucion encargada de formar al individuo y proporcionarle estrate-
gias para acceder con facilidad a los contenidos de los textos que a diario
se enfrentan, debe constituirse en el espacio de estos aprendizajes, en
donde los nifios aprendan a leer y a comprender textos en todas y cada
una de las distintas dreas del conocimiento.

Afirma Castell6 (2007) que cuando se trata de comprension lectora se hace
referencia a la posibilidad de ensefiar a los estudiantes a tomar decisiones
respecto a cudndo, como y por qué leer un determinado texto. Estas de-
cisiones se toman en funcién del anélisis de los diferentes condicionantes
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que enmarcan cada situacién de lectura y que implican cuestionamien-
tos como: ;por qué leemos un texto?, ;qué pretendemos?, ;qué tiene que
ver con el objetivo de lectura? De la misma manera, cuestionarnos por
el tipo de texto que tenemos que leer: ;qué caracteristicas tiene?, ;nos es
familiar?, ;y el tema?, ;qué sabemos? Asimismo, debemos cuestionarnos
por los procedimientos y/o estrategias que utilizamos mientras estamos
leyendo y por el propio proceso de lectura que estamos realizando.

De acuerdo con Cassany y Morales (2009), leer implica ir mucho mas all&
del texto y que en realidad se obtenga una comprensioén de este. Puesto
que los textos escritos son diferentes en cada contexto, también varian los
procedimientos para leerlos o escribirlos. Cada género discursivo y cada
ambito presentan nuevos retos para el lector. Estos autores manifiestan
que la ensefianza de una lectura eficaz debe realizarse todo el tiempo y de
forma constante, donde docentes y estudiantes utilicen estrategias para
la correcta realizacién y comprensioén de esta porque de ello depende el
éxito de la adquisicion del conocimiento y de lo que se quiere aprender.

Este libro da a conocer un trabajo de investigacion en el que se hace una
caracterizaciéon de la comprension lectora que alcanzan los estudiantes
de sexto grado a partir de las estrategias utilizadas y el material de lectu-
ra utilizados por la maestra en la clase de historia. En el mismo se destaca
una fundamentacion teérica acerca de la lectura y la comprension lectora
sustentada en autores representativos en el drea. Ademas, se presenta el
proceso metodolégico que orient6 el estudio investigativo fundamenta-
do en un estudio cualitativo que incluyé descripcién y analisis de los dis-
tintos eventos pedagégicos acontecidos en el aula de clases y en las que
se utilizaron técnicas e instrumentos propios de la investigacién cualitati-
va, a saber: observaciones de clases, realizacién y andlisis de entrevistas y
encuestas, revision de documentos institucionales, y aplicacién y anélisis
de resultados de pruebas escritas de comprension de textos.

De igual forma, el libro expone los resultados del estudio, los cuales
muestran que los estudiantes presentan bajos niveles de comprensién
lectora, al parecer, debido a la falta de estrategias utilizadas para la com-
prension de textos. Ademas, los materiales de lectura que se utilizan son
muy escasos. Solo se hace uso del texto guia (manual) como material de
lectura para los procesos de comprension de la asignatura.



Capitulo 1

Desafios y tensiones de la lectura y la
comprension lectora en Colombia

El problema de la lectura y la comprension de textos en las Instituciones "

Educativas colombianas logra unas tasas preocupantes al analizar los re-
sultados obtenidos en las Pruebas Saber 3°, 5°, 9° y 11° de comprensién
lectora de los estudiantes. Los resultados reflejan que a los estudiantes se
les dificulta comprender los textos que leen desde las diferentes discipli-
nas. Segun las tablas de clasificacion en niveles de desempefio que utiliza
el ICFES, este promedio esté en el tope del nivel minimo y no alcanza a
llegar al satisfactorio. Pese a que los resultados generales para el afio 2016
han sido considerados como histoéricos, el Gobierno Nacional revel6 en
los resultados de las Pruebas Saber 2016 que 2.388.110 estudiantes pre-
sentaron la prueba en todo el territorio nacional. De acuerdo con cifras
presentadas por el Ministerio de Educaciéon Nacional [MEN] en Semana
(2016), 890.581 estudiantes pertenecian al grado tercero, 824.318 al grado
quinto, 655.211 a noveno y 554.454 al grado once, Al mismo tiempo, las
pruebas se presentaron en 16.505 instituciones educativas del pais, de las
cuales 9.783 pertenecen al sector oficial y 6.722 son privadas. (“Histori-
cos resultados en Pruebas Saber”, 2016). Los resultados de las pruebas
fueron analizados por el Instituto Colombiano para la Evaluacién de la
Educacion (ICFES) y se determiné que el pais obtuvo en el 2016 un pro-
medio general de 300 puntos, siendo 500 el puntaje méximo. (“Historicos
resultados en Pruebas Saber”, 2016).
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El Ministerio de Educacién Nacional ha invertido grandes esfuerzos en
investigar las causas de las dificultades que presentan los estudiantes de
la instituciones educativas en Colombia. Dentro de estas investigaciones
se encontrd en la encuesta curricular realizada por el ICFES en el 2008,
particularmente en el marco de las pruebas Saber de grados 5° y 9°, que
las précticas docentes en el drea de lenguaje, en temas como consulta y
manejo de informacion, trabajo de escritura, lugar del texto en el aula,
uso del texto relacionado con la escritura y autores, obras y referentes
literarios presentaban falencias en torno a su propuesta de lectura y escri-
tura en el aula de clase (Ministerio de Educaciéon Nacional [MEN], 2011).

Las falencias que se identificaron revelan el bajo porcentaje de docentes
que proponen actividades en las que los estudiantes relacionen infor-
macion, aprendan estrategias para consultar diversas fuentes y estén en
condiciones de clasificar los hallazgos de su busqueda. Estos aspectos
no se presentan de manera efectiva en las instituciones colombianas y
son claves en la formacién de lectores, en tanto que generan condiciones
para que los estudiantes desarrollen estrategias de seleccion adecuada,
puedan establecer relaciones entre los textos y logren organizar lo que en
estos encuentran al acercarse a diferentes fuentes en busca de informa-
cion especifica.

En relacién con la escritura de los estudiantes de educacion bésica y me-
dia, algunos de los resultados indican que los estudiantes al escribir cons-
truyen correctamente oraciones simples, pero no sucede lo mismo con
las complejas. Ademaés, no logran una consistencia global del texto, sino
que esta la alcanzan solo a nivel de las oraciones; tienen dificultades para
producir un texto teniendo en cuenta quienes seran los lectores. Con res-
pecto a los habitos de lectura de nifios y jévenes entre 5 y 17 afios, una en-
cuesta indic6 —entre otros resultados— lo siguiente: un alto porcentaje
(44%) de nifos entre 5 y 11 afios afirma que no le gusta leer, unido al 66 %
de jévenes entre los 12 y 16 afios que sefiald que leer le parece aburrido.
En esta linea, el 83% de los nifios y jovenes encuestados afirmé que las
razones que los remiten a leer libros son netamente académicas, y solo el
17% restante acude a la lectura de literatura por entretenimiento; esto se
relaciona con el 54% de los estudiantes que afirmé que le gusta leer, pero
no tiene acceso a libros que sean acordes a su edad, en otras palabras, que
respondan a sus intereses (MEN, 2011).

En el 2016, el Gobierno Nacional lanz6 la propuesta de la semana de la
lectura y escritura, con el fin de que los colegios asumieran el reto de
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mejorar el lenguaje y tuvieran un mecanismo claro para lograrlo. Estas
estrategias se promovieron a través del concurso nacional del cuento
para fortalecer la escritura y las maratones de lectura. Debido a las gran-
des dificultades que ha encontrado el Ministerio de Educaciéon Nacional
en los escolares colombianos, este ha ideado un plan estratégico para ir
subsanando estas falencias. Desde el Ministerio de Educacion, se quiere
que todos los estudiantes colombianos sientan que a través de la lectura
y la escritura pueden mover el mundo, por lo que el Dia E —como ellos
le han denominado— se convierte en una posibilidad para reflexionar
sobre como se puede fomentar el desarrollo de competencias desde el
aula; haciendo de cada rincén del colegio un ambiente de aprendizaje
que invite a explorar la literatura, a preguntarse por los relatos de otros y
a intentar escribir desde la propia voz lo que emociona o lo que se suena,
expresoé el Viceministro de Educacion Preescolar, Basica y Media, Saave-
dra (MEN, 2016).

Ahora bien, pese a que el gobierno ha ideado estrategias, ha invertido ca-
pital humano y financiero en este proyecto, la realidad educativa es otra:
en la préctica pedagodgica los docentes siguen con un modelo tradicional
de ensehanza de conceptos sin desarrollar las competencias en los estu-
diantes. Ello se evidencia en los resultados de sus Pruebas Saber, donde
reflejan la pobreza de lectura y escritura. Puede evidenciarse que incluso
la enseflanza y preparacién para esta se basa en aprender memoristica-
mente conceptos, y no en el desarrollo de estas competencias dentro de
las clases que ellos reciben.

Asi es como el maestro ante tanta informacion, sin un modelo establecido
que guie su practica, opta por seguir ensefiando con el mismo método
que aprendi6 a “leer y escribir” hace afos, evitando reflexionar sobre su
quehacer y llegando a sentirse confundido con tanta informacion.

El docente en el aula sigue paso a paso lo que ha traido preparado evitan-
do la participacién de los estudiantes y anulando asi sus conocimientos
previos, convirtiendo la clase en una serie de tareas y rutinas que no de-
sarrollan competencias en los estudiantes, competencias que se aprenden
en la practica y deben desarrollarse en espacios preparados para ello,
competencias lectoras que forman personas capaces de captar los fun-
damentos de la comunicacién, sus propdsitos ocultos, a la vez que lo ca-
pacita para opinar con voz propia, convirtiéndose en un pensador mas
independiente (Solé, 2012).
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La revision detallada de las investigaciones realizadas en Colombia
muestran las grandes falencias que presenta la educacién. Partiendo de
una postura en donde todos concordaban, la existencia de problemas en
la ensefianza de la lectura y escritura y en el desarrollo de estaestas com-
petencias dentro del aula, actualmente docentes estudiosos y comprome-
tidos se han dado a la tarea de realizar investigaciones atin en contra de
sus mismos colegas.

Desde hace més de una década, los estudiantes de sexto grado de una
Institucién Educativa oficial del distrito de Barranquilla han venido pre-
sentando serias dificultades en lo referente a la comprension lectora. Los
resultados de la prueba Saber afio tras afio viene mostrando un bajisimo
nivel de rendimiento en las Ciencias Sociales. En los resultados expre-
sados por ejes tematicos, el eje mds bajo corresponde al eje de procesos
histérico-culturales (historia) con un promedio del 38%. Tales resulta-
dos podrian entenderse como la consecuencia de la relacién dicotémica
existente entre la naturaleza del razonamiento histérico y los distintos
niveles de comprension lectora. Para el historiador argentino Luis Alber-
to Romero, la comprension lectora resulta fundamental en el desarrollo
del pensamiento histérico. Sin la lectura, agrega el historiador, seria im-
posible la construccién no solo del pensamiento histérico, sino también
la realizaciéon de todos y cada uno de los aspectos que constituyen los
saberes basicos de la disciplina (Romero, 1996).

En consecuencia y considerando los imperativos de la sociedad colom-
biana en cuanto al mejoramiento de la calidad de la educacion, la presen-
te investigacion planteo las siguientes preguntas problemas, enmarcadas
dentro de la situacién particular de la institucion escogida para este estu-
dio, una escuela oficial del Distrito de Barranquilla:

O ;Cuales son las estrategias y los materiales de lectura utilizados
en el aula de clases para desarrollar la comprension lectora en la
clase de historia?

O ;Cuales son las competencias de comprension lectora que alcan-
zan los alumnos en la clase de historia?



Capitulo 2
Bases conceptuales

Este capitulo expone los conceptos que sustentan el tema y ‘el problema
abordado en la investigacion, a saber: el concepto de lectura y su'relacion
con la educacion y en particular con la escuela, el concepto de compren-

sién lectora y niveles de comprensién, conceptos claves en esta investi- .

gacion. De igual forma, se destaca la importancia y relacion de la com-
prension lectora con textos de la disciplina del area de Sociales (Historia).

2.1. Escuela, educacion y lectura

Los Estdndares para la excelencia en la educacion que, para el drea de Lengua
Castellana, presento recientemente el Ministerio de Educacién Nacional,
indican que el papel de la escuela, en relacién con la lectura, es llevar a
los alumnos a alcanzar altos niveles de desemperio en los procesos lecto-
res, como una forma de desarrollar parte de las competencias comunica-
tivas (MEN, 2001).

En el caso de la lectura, la reorientacion tendria su punto de partida en
interrogantes del tipo: ;Qué saberes y qué competencias lectoras deben
desarrollar los estudiantes como resultado de su paso por los diferentes
grados y niveles de formacién? Al respecto, Sanmarti (2011) afirma que
la lectura es un componente importante de la actividad cientifica escolar:
posibilita plantearse preguntas y acceder a formas de explicar distintas
de las que se generan desde el llamado “sentido comdn”. También se lee
para identificar nuevas informaciones e ideas e interactuar con las pro-
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pias para revisarlas o reforzarlas, para conocer campos de aplicacion del
conocimiento que se estd aprendiendo y nuevos datos, con la finalidad
de ser capaz de intervenir en el entorno y tomar decisiones fundamenta-
das y responsables. La lectura no es un simple instrumento para la trans-
misiéon de un saber cientifico bien establecido, sino que es una forma de
construirlo y utilizarlo.

Para conseguir tales propdsitos, desde el primer grado de preescolar has-
ta el dltimo de la Media Vocacional, el maestro debe asegurarse de que
sus alumnos comprendan y relacionen lo leido con el propio entorno; dis-
tingan en los textos leidos variacion de cédigos y modalidades discursi-
vas; identifiquen tono e intencionalidad; relacionen, deduzcan y evalten
las ideas constitutivas del texto; comprendan los textos de las distintas
areas del conocimiento; asuman distintas estrategias de comprension, y
actitudes criticas e independientes frente a lo leido; identifiquen estructu-
ra, tema y valores del lenguaje en cada texto leido (MEN, 2001).

De este modo, las habilidades de comprension lectora que debe pro-
mover la escuela, de acuerdo con los Estdndares, presentan la lectura no
como un simple instrumento para el intercambio de informacién, sino
como la actividad cuya dinamica se configura a partir del conjunto de
transacciones simultdneas entre procesos y habilidades (MEN, 2001). Por
otra parte, la simultaneidad de los procesos y competencias que se ponen
en juego en el aprendizaje de las competencias comunicativas posibilitan
el establecimiento de multiples conexiones no solo entre la lectura y las
otras habilidades de la competencia comunicativa (hablar, escuchar y es-
cribir), sino también entre la lectura y las otras dreas del conocimiento.
Ast lo sugiere la conclusion de los Estdndares de Lengua Castellana del Mi-
nisterio de Educacién Nacional (2001): “El mejoramiento de los procesos
de aprendizaje de la lengua se hace en cada hora de clase, en cada aula y
en cada propuesta curricular e institucional” (p. 99).

Este es el marco formal que, en torno a la relaciéon lectura-escuela, ha
delineado el gobierno colombiano. Frente a este marco formal, la préctica
pedagoégica en la cotidianidad de las escuelas suele tomar atajos inespe-
rados. De acuerdo con el Ministerio de Educacién Nacional, las dos ulti-
mas investigaciones realizadas en Colombia sobre el desarrollo de com-
petencias comunicativas indican que son mas los desencuentros reales
que los encuentros ideales. La primera, realizada bajo la supervision del
Sistema Nacional de Evaluacién (1993), tuvo como propésito evaluar la
calidad de los aprendizajes en lectura, escritura y matematicas en nifios
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de 3°y 5° grado de Educacién Bésica Primaria. La segunda, coordinada
por la Universidad de Antioquia en1994 bajo la supervision del Corpes
del Occidente, evalué la calidad de la educacién basica en esa region del
pais. Ambas muestran, entre otros aspectos, las serias dificultades de
los nifios y jévenes colombianos, particularmente, en lectura y escritura
(MEN, 1998).

Para el historiador colombiano Melo (2000), las falencias que se encuen-
tran en relacion con la formacién de la competencia lectora en el siste-
ma escolar colombiano tienen su origen en el modelo conceptual y en la
préactica docente que rige en Colombia:

En esencia es un modelo basado en la comunicacién oral, y en la utili-
zacion del texto escrito ante todo como apoyo para la memorizacién
de los contenidos. El texto escrito es, a veces, elaborado por los estu-
diantes mismos, que siguen un dictado o toman apuntes de un ma-
nual escolar tinico. Este modelo corresponde a los habitos culturales
de la sociedad colombiana, que nunca lleg6 a ser una sociedad cuya
cultura se basara en el libro. Hasta hace pocos afios la mayoria de los
de los contenidos de la formacién individual se transmitian en forma
oral; en la familia, la iglesia, el grupo de trabajo y la escuela (...) En
resumen, en vez de haber pasado del predominio de la comunicacién
oral a una cultura con fuerte presencia del texto, como fue la secuen-
cia europea, en Colombia pasamos de la voz viva a la radio y la tele-
visién, sin tiempo para adquirir los hdbitos de la lectura.

En conclusion, estas carencias y dificultades tienen graves implicaciones
para el propésito de la sociedad colombiana de desarrollar una educa-
cion a la altura de la nueva época. Y ello por cuanto resulta impensable
disefiar y ejecutar una educacion de calidad al margen de unas compe-
tencias que faciliten una mejor comprensién de la vida, la ciencia y la
cultura (MEN, 1998). La lectura debe ser, en el contexto de una educa-
ciéon basada en competencias, un aprendizaje central que posibilite al es-
tudiante enriquecer sus esquemas conceptuales, su forma de vida y su
comprension del mundo.

Y, por ultimo, conviene resaltar que la causa principal de la incapacidad
del sistema escolar colombiano para responder a las expectativas de la
sociedad actual, como sugiere Melo, estd en el modelo didéctico sobre
el cual se ha basado dicho sistema durante una buena parte de su exis-
tencia. Un modelo que solo permite el aprendizaje de conocimientos ele-
mentales de naturaleza perceptiva o motora, pero que facilita muy poco
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los aprendizajes de procesos cognitivos de alto nivel, a saber, los que se
requieren para enfrentar los nuevos retos que plantea la sociedad tecno-
logizada.

Se impone, en consecuencia, una serie de enormes desafios a la escuela
colombiana. El primero, y quizas el mas importante, es vencer la tradi-
cién de su propio contexto cultural. Ello implica transformar su practica,
realizar de la forma més rapida y conveniente el transito desde la tradi-
cional oralidad del mundo premoderno hasta las graficas convenciones
de la cultura escrita. Todo lo cual exige renovar tanto las concepciones
como las formas de relacionar sujetos y objetos que intervienen en el pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje.

En el caso de la comprension lectora, es necesario empezar por conside-
rar que, segin el MEN (1998):

“a diferencia de lo que sostenia el modelo perceptivo motriz, el signi-
ficado no esta en el texto, tampoco en el contexto ni en el lector, sino
en la interaccion de los tres factores, que son los que conjuntamente
determinan la comprension: lector, texto y contexto” (p. 140).

Para esto se requiere, asimismo, considerar la lectura como un proceso en
el cual intervienen multiples y simultaneos factores.

2.1. Lectura y comprension lectora

El acto lector se caracteriza por poder procesar la informacién de un texto
escrito para darle la interpretacion (Gispert y Ribas, 2010). Esto significa
que dentro de un proceso lector los estudiantes deben darle sentido al
texto, interpretar lo que es propuesto por el autor, evaluar y conocer la
informacion por medio de diversas herramientas tales como diccionarios,
enciclopedias y navegadores web con el propésito de tener una mejor
comprension de la lectura. La lectura es un proceso interactivo en el que
quien lee construye de una manera activa su interpretaciéon del mensaje a
partir de sus experiencias y conocimientos previos, de sus hipétesis y de
su capacidad de inferir determinados significados (Sol¢, 2012).

La lectura de cualquier material contribuye a mejorar la comprension lec-
tora de los estudiantes hasta el nivel en que éstos sean capaces de seguir
aprendiendo por ellos mismos, a lo largo de sus vidas, de manera que
puedan desarrollar un papel constructivo en la sociedad como ciudada-
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nos. La lectura es el vehiculo esencial de toda construccion humana, en
tanto que permite no solamente comunicarse con otros, sino apropiarse
de otras experiencias y comprender lo que otros comprendieron en su
momento y en sus circunstancias particulares. De esta manera, cada per-
sona que sabe leer puede explorar los aspectos mas insospechados de la
historia del mundo y de la humanidad, y también puede hacerlo dentro
de si misma todos sus propios misterios e iniciar la construccién de nue-
vos mundos interiores (Cajiao, 2013). Los individuos no aprenden a leer
de la nada, sin la compaiiia de los adultos, sino que se hace alrededor de
lo que ya existe en los textos y con la influencia del medio circundante
que los motiva a leerlos. Leer es la capacidad de descubrir significados
escondidos y, por tanto, quien sabe leer de verdad tiene la posibilidad de
ver muchas mas cosas en el mundo que aquel que no domina esta habi-
lidad (Cajiao, 2013). Por ello, es necesario profundizar en los contenidos
sobre los textos, asi como técnicas y estrategias aplicadas en actividades
que puedan facilitar la capacidad de comprensioén lectora en los estu-
diantes.

Existen diferentes concepciones a cerca de la comprension lectora, en este
caso destacaremos algunas. Por un lado, est4 Rojas (2013) el cual plantea
que la comprension lectora es un proceso comunicativo lingtistico indi-
vidual y social a través de una memoria artificial, en el que idealmente es
captada la totalidad de los mensajes en su contexto. De la misma forma
dentro de la comprension de un texto se presentan diferentes mecanis-
mos erréneos en los cuales no debemos caer: es el caso de pasar rapi-
damente por las lineas de un texto, ya que quizas no se haga el debido
proceso y por ende no se analice la informacion correctamente, haciendo
que surjan muchas carencias al momento de comprender el texto (Rojas,
2013). Segtin lo que propone este autor, el contexto es fundamental para
la comprension del texto mismo, porque si un estudiante hace una lectu-
ra, pero no conoce o esta fuera del contexto presentara dificultades para
su interpretacion. Claro estd que existe la posibilidad en la actualidad de
contar con herramientas que permiten indagar sobre lo desconocido. Sin
embargo, esto no contradice el que el contexto sea un elemento principal,
ya que juega un papel muy importante a la hora de leer.

Por otro lado, Jiménez y Palmet (2018) definen la comprension lectora
como el proceso que permite que un texto llegue al lector de manera sig-
nificativa y transforme su perspectiva frente a un tema del conocimiento,
este proceso, de manera ldgica, tiene sus niveles para llegar a su finali-
dad y es generado por la diversidad y estructura del texto expuesto al
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lector. De esta manera, la comprension lectora busca que los estudiantes
respondan a la vision y cosmologia que plantea el texto, buscando asi
que el ideal del mismo aporte informacion a su vida. Ademas, cuando el
alumno es capaz de interiorizar el texto, sus habilidades comunicativas
y lectoras hardn que sea mas factible la interpretacién y asimilacién de
la lectura. Los docentes debemos tener en cuenta que la comprension
no sera exitosa si no se les da a los educandos la posibilidad de opinar,
crear, imaginar, argumentar libremente ya que esto permite que éstos
comprendan, analicen y asocien los diversos contenidos expuestos.

Por otra parte, es necesario mencionar que en las instituciones se presen-
ta un bajo nivel de comprension lectora por diversos aspectos. Manzanal,
Jiménez-Taracido y Flores-Vidal (2016) mencionan que hay un bajo nivel
de comprension de acuerdo con que “este se relaciona con la ausencia de
la macro estructura [sic] en la representacién mental del texto, es decir,
los lectores no son capaces de conectar el tema general con los detalles
del texto” (p.195). En otras palabras, a los estudiantes les cuesta relacio-
nar las ideas de una lectura, por factores como los siguientes: descono-
cimiento de ciertos términos, realizacion de una lectura superficial que
carece de significado, que el contexto es totalmente extrafio al que acos-
tumbran, entre otros elementos que impiden la comprensién de las ideas.

Para mejorar esas falencias en comprension lectora Gispert y Ribas (2010)
plantean unas estrategias, las cuales son la anticipacién, identificacion,
reorganizacion, precisién lingtiistica, atencion, memoria, inferencia, de-
duccién, sentido critico. Por medio de cada estrategia, lo que buscan es
que el estudiante pueda avanzar en el proceso a través de la serie de
etapas anteriormente mencionadas, para asi establecer el propésito de la
lectura, identificar el vocabulario, relacionar las ideas, mirar el contexto
de las situaciones, lograr un anélisis a medida que se desarrolla la lectu-
ra, poder argumentar y sacar conclusiones.

Dentro del proceso de comprension lectora es necesario puntualizar acer-
ca de los factores que inciden para que se dé este proceso de la forma co-
rrecta. Entre esos estd, en primer lugar, el propésito lector, el cual indica
el interés o desinterés que esté presente con respecto a la lectura. Tam-
bién es fundamental la orientacién con que se aborda el texto ya que, si
un texto es complicado, se necesita de tiempo y de una lectura profunda.
En segundo lugar, se encuentra la atencion por parte del lector, esta radi-
ca en el interés ya que, si no hay disposicién, la busqueda de significado
serd escaza. En tercer lugar, vemos el conocimiento previo, el cual ayuda
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a la comprension ya que, al momento de relacionar las diferentes viven-
cias del lector, permitira una experiencia y lectura significativa.

Y en cuarto lugar, estan los contenidos, pues es la informacion que se
plasma en los textos, esta varia de acuerdo con el tipo de lectura que
el escritor quiera brindar a su lector. Por consiguiente, por un lado esté4
la estructura que va acorde a la tipologia textual y, por el otro esta la
significacién, que indica el proceso de construccion de significado que
adquiere el lector por medio del texto, relacionando sus conocimientos
previos para asi llegar a un resumen significativo de la lectura (Gispert y
Ribas, 2010, p.22).

Otro aspecto para tratar es la evaluacién de la comprension lectora, Gis-
pert y Ribas (2010) afirman que “Para medir la comprensién que tiene
los estudiantes, no basta con una bateria de preguntas sobre un texto
si no que se requiere la observacion del alumno o alumna en diferentes
situaciones de la clase y en diversas actividades” (p.61). Esto indica que
para hacer un juicio o hablar de como esta el nivel de comprensién de los
estudiantes no basta con entregar una lectura que tenga cuestionarios de
selecciéon multiple, ya que esto de una u otra manera no hard evidente el
rango de comprensién que tengan los alumnos.

Por el contrario, se menciona que con varias observaciones se podria ha-
blar de los criterios de comprension que tengan los estudiantes, siempre
y cuando en las actividades se analice el grado de dedicacién, compro-
miso; entre otros factores que tengan los mismos. Dentro de todo el pro-
ceso de comprension, el docente juega un papel importante, ya que es
el mediador que ayuda a resolver dudas, amplia informacién y genera
un espacio donde se pueda escuchar a los estudiantes y, de esta manera,
evaluarlos.

Por altimo, es de rescatar que el proceso de comprension es un procedi-
miento complejo que si no se lleva a cabo de la manera correcta tendra
resultados desfavorables, los cuales afectarian negativamente a los alum-
nos. La comprensién de un texto es relevante en el &mbito escolar y no
solo por el area de Espafiol, si no por el resto, ya que en Matematicas,
Ciencias, Filosofia se presentan documentos que necesitan de una buena
comprension para resolver problemas en la respectiva area. La disposi-
cién y la visién con que asuman un texto definiran la calidad de la com-
prension que presenten los estudiantes.
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2.3. Niveles de comprension de lectura

La comprensiéon de un texto requiere de un proceso muy minucioso,
constructivo y exigente. Minucioso, en tanto que es necesario e importan-
te decodificar con detenimiento el contenido que brinda un texto, como el
significado de los vocablos, oraciones, enunciados que permiten entender
informaciones basicas. Con base a ello se obtienen datos que propician a
una interacciéon dialdgica, los cuales daran paso a la construccién de un
vasto conjunto de significados. Y, por altimo, es un proceso exigente por-
que se requiere de extraer informaciones desde las mas explicitas hasta
las mas implicitas, para ello el lector debe poseer capacidades cognitivas
y habilidades lectoras. Es asi como podemos aseverar que para entender
cualquier tipo de discurso de un texto es menester adquirir destrezas
mentales; poseer conocimientos previos, hacer hipétesis, inferencias, de-
ducciones, entre otros (Cassany, 2006, p. 21).

Asimismo, en el documento Alineacion Examen Saber 11 (2013) se definen
tres niveles de lectura: lectura literal, inferencial y critica-intertextual;
cada uno de estos niveles requiere de habilidades especificas.

2.3.1. Nivel literal

Una primera comprension de lectura corresponde a un nivel literal, sig-
nifica extraer informaciones explicitas por medio de la identificacién de
elementos basicos que aparecen en un texto, como el titulo, subtitulo, pa-
labras o enunciados claves. Para Daniel Cassany en su libro, Tras las lineas
sobre la lectura contemporanea, distingue tres planos para comprender
una lectura, entre estas las lineas, el cual equivale al primer nivel men-
cionado anteriormente. En Tras las lineas Cassany (2006) lo denota como
“comprender el significado literal, la suma del significado semantico de
todas sus palabras” (p. 52). Es decir, al leer un texto la finalidad es llegar
a entender el mensaje que transmite, para ello es necesario conocer los
significados de cada signo lingtiistico. Esta evidenciado que la posicién
del lector por abandonar la comprensién seméntica de las palabras no
permite alcanzar un nivel de comprensién mas avanzado.

En este nivel el lector tiene la capacidad de extraer informacion explicita
en el texto, centrando su atencién en aspectos especificos de este como:
el vocabulario, ideas principales, detalles, secuencias y la estructura de
texto. “La comprension literal de textos requiere que el estudiante sea
capaz de extraer informacién explicita en cada péarrafo” (Carnine, 2010).
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2.3.2. Nivel inferencial

La comprension lectora se hace més intensa cuando se pasa a este se-
gundo nivel, ya que el lector debe reconocer informaciones que no argu-
menta el autor; es decir, identificar lo que no se ha dicho explicitamente.
Para lograrlo debe plantear esquemas de interpretaciones, inferencias y
deducciones. En este nivel se crea un didlogo de discusion cuyos partici-
pantes son el lector y el texto.

Este segundo nivel, el autor anteriormente sefialado lo relaciona con el
segundo de sus planos de comprension, aquel que se desarrolla entre
lineas. Para Cassany (2007) leer entre lineas se refiere a la capacidad
de recuperar los implicitos, todo lo que se deduce de las palabras, ha-
cer inferencias, presuposiciones, ironias, dobles sentidos entre otros. Este
proceso de decodificar lo implicito implica realizar un analisis sobre las
intencionalidades que estdn ocultas. En este andlisis, las inferencias e in-
terpretaciones cumplen un papel fundamental. Las inferencias en este
nivel conllevan a realizar suposiciones o proposiciones que llevan a for-
mular conjeturas. Asimismo, el lector posee la capacidad de hacer deduc-
ciones sobre la informacién implicita en el texto, es una habilidad que
requiere de un proceso mental mas complejo, ya que se debe interpretar
la informacién de este y asociarla a su contexto, es decir, establecer rela-
ciones entre lo expuesto en el texto y los saberes previos. Estas relaciones
entre objetos, eventos y detalles dentro del parrafo frecuentemente no
estan expuestas literalmente en el texto, es por ello por lo que se requiere
que el lector “lea tras las lineas” para descubrirla (Carnine, 2010). Mas
alla del nivel literal, es capaz de generar hipétesis a través de los tres
procesos cognitivos propuestos por Vega (2012) que son la integraciéon
o proceso a través del cual el lector da significacion a un texto haciendo
uso de conocimientos previos, el resumen con el cual el lector es capaz
de producir un esquema compuesto por las ideas principales del texto y
la elaboracién en la cual el lector afiade informacién construyendo mas
significados (p. 14).

Herrera Delgans (2017) propuso en su libro Como leer criticamente en el
primer nivel de comprension los distintos niveles que se deben aplicar para
comprender un texto, enfocados hacia la identificacion, interpretacion,
inferencia y deduccién. Ademas, plantea una serie de pasos para que el
lector elabore satisfactoriamente la decodificaciéon desde sus diferentes
niveles. Para el autor, comprender lo leido va mas alla de un nivel literal,
segln este autor leer implica ser capaz de saber identificar los elementos

29



30

COLECCION INVESTIGACION Y DESARROLLO PARA TODOS

basicos que constituyen el contenido de un texto: el tema, la idea princi-
pal, las secundarias, el tipo de texto y el propoésito textual. Estos elemen-
tos no son independientes, ya que para poder descifrar el contenido se-
mantico global en un texto se requiere de la correlacion entre cada uno de
ellos. Para Herrera es considerable ubicar esos elementos en el segundo
nivel de lectura, “nivel del texto”, desde el cual se inicia el proceso para
comprender un texto, puesto que requiere de descartar informaciones de
poco peso y seleccionar aquellas que son importantes y relevantes. Con
base a ello, el lector no debe construir significados subjetivos orientados
a la critica, solo se trata de estar de acuerdo con las informaciones que
muestra el autor y responder, por ejemplo ;cudl es el tema del texto? o
(cudles son las otras informaciones que aparecen implicitamente?, entre
otros interrogantes. Cuando se ha ejecutado la comprensioén de lectura
desde un nivel inferencial, el sujeto lector puede adentrarse a un nivel
de comprension mas compleja, ya que en este paso se ejecuta una tarea
critica.

2.3.3. Nivel critico-intertextual

Este nivel de lectura es considerado el més alto con respecto al proceso de
comprension lectora, ya que fusiona los niveles anteriores y su opinién
acerca del tema de la lectura. Aqui el lector estd en capacidad de argu-
mentar claramente si estd o no de acuerdo con el contenido del texto.

En el nivel critico se requiere que el lector entienda el texto a nivel literal,
asi como que a su vez haga interpretaciones acerca de lo que el autor
quiere dar a entender y/o las relaciones entre los elementos presentados
en el texto (nivel inferencial) y, consecutivamente, analice o evalte la in-
formacién suministrada en el texto (Basaraba, D.; Yovanoff, P.; Alonzo,
J. & Tindal, G., 2013).

Las actitudes criticas y analiticas son fundamentales para leer criticamen-
te. Sin embargo, los esquemas de conocimiento que se hayan adquirido
sobre diversos temas también son importantes puesto que con base a es-
tos se realizan intertextualidades con lo leido. Una actitud critica es aque-
lla que propone puntos de vista, juicios positivos o negativos, plantea
reflexiones, conclusiones, sabe descifrar cudles son las intencionalidades,
propositos e ideologias del autor. Y sobre todo, posee la capacidad de
relacionar lo leido con otros tipos de discurso y con base a ello establecer
una postura final frente a la argumentacién del autor.
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La lectura critica Cassany (2007) la relaciona con el tltimo plano de com-
prension que establece en su libro, Tras las lineas. El cual en este tercer
plano consiste en encontrar ideologias, el punto de vista, la intension, la
argumentacion a la que apunta el autor jcon qué discursos se relaciona?,
(estas de acuerdo?, ;qué te sugiere? Es necesario mencionar que el punto
de la intertextualidad en el plano critico es relacionar el texto leido con
otros tipos de textos, el cual el lector debe tener capacidades para hacer
analogias acerca de lo que plantean cada autor en su discurso para asi
proponer semejanzas, diferencias, hipotesis, objetivos, conclusiones en-
tre otras.

En Cassany (2007) encontramos que para hacer la intertextualidad el lec-
tor critico debe poner en practica lo que desarrolla:

1. Reconocer los intereses de los autores por construir su discurso.

2. Identificar las modalidades que adoptan con respecto a lo que di-
cen.

3. Reconocer los géneros discursivos que utilizan.

4. Identificar las identidades de los autores: sexo, nivel cultural,
ideologias.

Por otra parte, otro nivel que se asocia con el nivel critico-intertextual
corresponde al anélisis, el cual Herrera Delgans (2017) lo desglosa desde
el siguiente punto de vista:

“El lector debe analizar el texto de manera clara, precisa, adecuada
y concisa a través de mostrar competencias para analizar: las ideas
explicitas, las ideas implicitas, estrategias persuasivas, el hablante es-
critor, el propésito textual, valores explicitos-implicitos, simbologia
en contexto, personaje, detalles, lenguaje. Es decir, se trata de que
identifique estos elementos de manera particular y luego establezca
relaciones entre estos y el todo, que en estos casos seria el texto leido”
(p. 103).

Del mismo modo, Herrera Delgans (2017) hace saber que para poder
extraer informaciones implicitas, el lector debe poseer capacidades ra-
cionales como la coherencia y la l6gica, habilidades para encontrar las
informaciones mds bésicas de un texto para asi identificar informaciones
relevantes. Ademads, debe formular interrogantes que sustenten el por
qué se debe identificar y reconocer el tema, ideas principales y secun-
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darias, entre otros aspectos. Posteriormente, cuando se lleva a cabo una
relacion reciproca entre estos elementos se realiza un andlisis de los as-
pectos fundamentados en el texto.

Tanto para Cassany (2017) como para Herrera Delgans (2017), en la com-
prension critica también se requiere de realizar intertextualidades. Por
consiguiente, Herrera Delgans (2017) denomina un cuarto nivel en la lec-
tura critica como “nivel de validacién”, el lector debe poner en practica
sus conocimientos para poder establecer relaciones entre discursos.

Es asi como para una buena comprension lectora es necesario e importan-
te poseer competencias en estos niveles, ya que permitira al sujeto lector
enfrentarse satisfactoriamente a cualquier tipo de texto. Estd evidenciado
que el primer nivel de lectura busca que el estudiante extraiga informa-
cion del texto como la idea principal, el tema, personajes. Mediante el
segundo, se quiere lograr que los educandos puedan ir més allé de la in-
formacion que se encuentra explicitamente, en otras palabras, que tengan
la capacidad de hacer deducciones e inferencias con respecto al texto. Y
en el altimo nivel critico, se pretende que el aprendiz pueda dar una po-
sicion u opinién frente a un tema, una lectura que haya realizado donde
presente su vision de mundo y en la cual desarrolle intertextualidades.

2.4, Estrategias de aprendizaje para
la comprension lectora

Las estrategias son procedimientos cognitivos y lingtiisticos de diversa
indole que cada lector, de modo particular, lleva a cabo con el fin de
cumplir un objetivo. Solé (2012) establece que las estrategias de aprendi-
zaje son habilidades desarrolladas, en este caso, por nuestros estudiantes
con la finalidad de que éstos aprendan el contenido de lo leido. Las es-
trategias de aprendizaje desarrolladas en los estudiantes les permitiran
autorregular el proceso de lectura y poder resolver los problemas que
se puedan presentar al momento de comprender un texto. El proceso de
autorregulacion se refiere a la construcciéon del conocimiento por medio
de la fijacion de metas, tareas de andlisis, estrategias de planteamiento y
por el monitoreo de su comprension sobre los temas aprendidos. Desde
la perspectiva de la planificacion, las estrategias de ensefianza pueden
incluirse antes, durante o después de un contenido o en la dindmica del
trabajo docente (Solé, 2012).
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De acuerdo con la autora, es preciso cuestionarnos: ;Qué sé acerca de los
contenidos del texto? y ;Qué otras cosas sé que me puedan ayudar? Para
Lomas y Tusén (2009), un interrogante importante que debe formularse
el docente en esta estrategia es: ;Qué saben los alumnos y cémo puedo
ampliar sus conocimientos actuales? En esta estrategia Solé (2012) plan-
tea que el docente puede dar informacién general sobre lo que se va a
leer, intentar relacionarla con su experiencia previa e informar sobre el
tipo de texto. Considerando el punto de vista de Solé, se puede entender
que el estudiante construye representaciones ideoldgicas, culturales, con-
ceptuales o de valor de acuerdo con las experiencias previas, como las
interacciones con personas y situaciones. Para Camacho (2013) la infor-
macion en esta estrategia debe ser de tipo introductorio y contextual, ya
que tiende a ser un puente cognitivo entre la informacién nuevay la pre-
via. El efecto de esta estrategia en el alumno es que hace mas accesible y
familiar el contenido, ademés de elaborar una visién global y contextual.

Parodi, G. (2010) manifiesta que no existe un camino tnico para entender
y comprender un texto. Para ello existen estrategias que ayudan al pro-
ceso de comprension.

2.4.1. Relacionar una misma expresion

Una forma de saber si hay continuidad es que se repitan palabras idén-
ticas que apuntan al mismo tema y asi lograr comprender lo que se lee.
El buen lector debe darse cuenta de la o las palabras que mas se repiten
en el texto. Este mecanismo estratégico, basado en marcas lingtiisticas a
partir del contenido semantico de las expresiones, permite que el lector
construya un texto coherente en su mente y pueda dar sentido a las pa-
labras del texto.

2.4.2. Relacionar expresiones con otra diferente

Para hacer una lectura adecuada se debe aprender mediante las estrate-
gias de lectura que existen expresiones en el texto que sirven para conti-
nuar refiriéndose a lo mismo: las palabras o las expresiones pueden va-
riar, pero el propoésito es el mismo.

2.4.3. Completar espacios vacios

Todo lector debe desarrollar estrategias a partir de la interaccién con los
textos que presentan marcas lingtiisticas. Estas aparecen explicitas en la
superficie del texto. En esta estrategia se necesita que el lector aporte esos
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conocimientos que el texto no dice, pero que son necesarios para su com-
prension, basado en el mismo texto.

2.4.4. Relacién de oraciones que sefialan causas y efecto

Descubrir la relacion que una palabra establece, entre los hechos mencio-
nados en la cadena lingiiistica, en muchos de los textos existe una cone-
xién que exige del lector un aporte de su conocimiento para establecer la
relacion que se plantea. La relaciéon de causa-efecto que se van organizan-
do y le dan sentido al texto (Parodi, G. 2010).

2.4.5. Descubrir el significado de una palabra
nueva en el mismo texto

El 1éxico es sin duda un factor que obstaculiza la comprensioén al lector
no especializado, pero muchas veces los escritores conscientes de que
estan introduciendo nuevos términos emplean recursos lingtiisticos que
apoyan la lectura de estas palabras. (Parodi, G. 2010)

2.4.6. Hojear y examinar

Esta estrategia se considera ttil para seleccionar una informacién deter-
minada. El hojear un texto de manera general es cuando el lector revisa el
texto para obtener una idea general del contenido, es decir el lector busca
una determinada informacién poniendo especial atencién a los titulos,
autores y contraportadas que se acerquen més a lo que busca (Luna y
Argudin en Camacho, 2013). Consecuentemente, el hojear un texto cui-
dadosamente es cuando el lector lo revisa, poniendo especial atencion en
la lectura del indice, titulos y subtitulos, ademads de identificar el autor, la
casa editorial y la fecha de publicacion para saber si es pertinente o no la
informacion que se busca.

2.4.7. Objetivos de la lectura

Isabel Solé propone al estudiante que responda las siguientes preguntas
durante su proceso de lectura: ;Qué tengo que leer?, ;para qué tengo que
leer?, ;cudl es la informacion esencial que el texto proporciona y que es
necesaria para logar el objetivo de la lectura? (Solé en Villalba, Ferrer y
Asensi, 1999). Los objetivos de la lectura estan relacionados con la cons-
ciencia del estudiante en torno a las instrucciones y a la intencién de la
lectura. Saber leer equivale a saber como hacerlo de acuerdo con las in-
tenciones de la actividad lectora. Es decir, la actividad de lectura esta di-
rigida por sus objetivos, no es lo mismo leer para ver si interesa seguir le-
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yendo, que leer para buscar informacién determinada o leer para formar
una idea global del contenido y trasmitirlo a otra persona. Brindar estra-
tegias basadas en los objetivos de la lectura es crucial para los alumnos a
la hora de la ensefianza, ya que si ellos no tienen establecidas las metas
a seguir y la utilidad de estas, no pueden poner en marcha los procesos
pertinentes de la comprension. Para Camacho (2013) en esta estrategia es
necesario que el enunciado establezca las condiciones, asi como el tipo de
actividad y la forma de evaluacion del aprendizaje del alumno. El efecto
de la estrategia en el alumno es que conozca la finalidad y el alcance del
material y como trabajar con este. También sabe qué se espera de él al
terminar de revisar el material, ademas de ayudarle a contextualizar sus
aprendizajes y a darles sentido.

2.4.8. Aproximacion e identificacion

En esta estrategia se requiere capacidad para percibir, decodificar, rea-
lizar operaciones basicas de inferencia sobre datos explicitos y llevar a
cabo una exploracion inicial. El alumno podréd acceder a una primera
comprension semdntica y cognitiva del texto y activar el marco general
de referencia, la situacion o el contexto en que debe interpretarlo (Lomas
y Tusén, 2009).

2.4.9. Estrategias construccionales de organizacién e inferencia

Las estrategias construccionales de organizacién e inferencia permiten
hacer més accesible y familiar los contenidos, ademés de trasladar lo
aprendido a otros &mbitos.

O Organizacién: La habilidad bésica que debe desarrollar un estu-
diante es precisamente la de organizar informacién obtenida, re-
conociendo e identificando las partes y las relaciones entre ellas,
que le permita elaborar esquemas, agrupar la informacién en blo-
ques, reconocer un orden y vincular informacién con campos bien
acotados y definidos del conocimiento o la experiencia (Lomas y
Tusén, 2009, p.134). La estrategia de organizacién es una opera-
cion mental que lleva a cabo el lector con el fin de reorganizar el
texto leido para obtener una mayor comprensién de este, es decir
jerarquizar la informacién siguiendo un orden distinto al presen-
tado por el escritor. Desde la perspectiva de las pruebas PISA en
su area lectora, se considera preciso que el estudiante desarrolle
una comprension mas especifica o completa de lo leido, prestando
especial atencion a la 16gica, coherencia y a la cohesion del texto,
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estrategia enmarcada en la organizacion de informacion. (Rico,
2007). La forma mas simple de organizar el material de aprendi-
zaje es mediante la clasificacion, con el objetivo de jerarquizar los
elementos conceptuales. La elaboraciéon de jerarquias mediante
mapas conceptuales, redes de conocimiento o estructuras de nivel
superior constituyen estrategias que favorecen el proceso de com-
prension para aprender.

O Inferencia: Es un proceso cognitivo a través del cual un sujeto ob-
tiene informacién nueva a partir de la informacién ya disponi-
ble. El lector entra en interacciéon con el texto a partir de ciertos
elementos de este, pero también de su conocimiento previo, es
decir que el lector podra hacer inferencias debido a los conoci-
mientos que ya posee y a la profundidad que logre en su lectu-
ra. La inferencia, de acuerdo con Cassany (2000), es la habilidad
de comprender algtin aspecto determinado del texto a partir del
significado del resto (p. 225). Por otro lado, para Khemais (2005)
la inferencia equivale al proceso de juzgar, razonar, deducir, es
decir, obtener conclusiones que no aparecen en el texto, pero que
se pueden extraer basandose en la informacion. La inferencia se
convierte en una habilidad fundamental para que el alumno supe-
re las lagunas que, por causas diversas, aparecen en el proceso y
adquiera autonomia en la construcciéon de su comprensién. Algu-
nas preguntas que Solé (2012) plantea para establecer inferencias
durante la lectura son: ;Qué se pretendia explicar en esta parte
del texto?, jcual es el hilo que sigue esta argumentacion?, ;qué
puede significar esta palabra teniendo en cuenta el sentido de lo
que ya he leido?, ;es posible que pueda aclarar su significado si
sigo leyendo?, ;como puede resolver este personaje el conflicto en
que se halla?, jqué nuevos problemas le esperan? Las estrategias
posintruccionales de aprender a entender e integracién y sintesis
facilitaran el recuerdo y comprensién de la informacién relevante
de los contenidos que han aprendido los estudiantes.

O Aprender a entender: Otra técnica de aprendizaje que Lomas y Tu-
son (2009) menciona es aprender a entender, es decir la identifi-
cacion de ideas principales y secundarias, sobre la comprension
global del texto a través de un resumen. Solé (2012) expone con
mucha similitud, al igual que Lomas y Tusén (2009), una estra-
tegia que permita establecer la propia comprobacién de la com-
prension lectora. En esta estrategia el lector puede dar respuesta a
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las siguientes preguntas: ;Qué se pretende explicar en este texto?,
(cudl es la idea fundamental?, ;qué puede significar esta palabra?,
(qué se puede reconstruir de las ideas contenidas en los principa-
les apartados?

O Integracion y sintesis: Aqui se va integrando o procesando la in-
formacion, aundndola al conocimiento preexistente relacionado
con la lectura, es decir que se trata de ir agrupando la informacion
asimilada en una sola, mientras se vaya leyendo. La descripciéon
de esta estrategia para Lomas y Tusén (2009) consiste en sintetizar
la informacién extraida mediante la comparacién o el contraste de
la informacién obtenida del texto. Ademas, permite integrar in-
formacién dispersa en el texto en secuencias bien conectadas para
captar la intencion y el sentido global del texto. Desde el punto de
vista de Camacho (2013), en esta estrategia se incorpora la técnica
del resumen, la cual destaca la sintesis y abstraccién de la infor-
macion relevante de un discurso oral o escrito, ademas de enfati-
zar conceptos clave, principios, términos y el argumento central.
El efecto de la estrategia en el alumno es el de facilitar el recuerdo
y la comprensién de la informacion relevante del contenido que se
ha de aprender. Otra técnica que propone el autor antes mencio-
nado es la de mapas conceptuales y redes semanticas, en donde se
realiza la representacion grafica de esquemas de conocimientos.
Los efectos de la estrategia en los alumnos es el de realizar una co-
dificacién visual y seméntica de conceptos, proposiciones y expli-
caciones, ademds de contextualizar las relaciones entre conceptos
y proposiciones.

2.5. Enseinanza de la lectura y comprension
de textos historicos

Valles (2005) afirma que en el curriculum escolar, la lectura es una he-
rramienta para los alumnos. A estos, le permite el acceso a la cultura y
al aprendizaje de las diferentes areas. Disponer de una adecuada com-
petencia en lectura comprensiva es una garantia para acceder al conoci-
miento; y en la escuela, estas competencias son basicas para la busqueda
y localizaciéon de informacién en diversidad de textos escritos de otras
disciplinas para resolver problemas de distinta indole, para interpretar
graficos, analizar datos, mapas, y disfrutar de la lectura, entre otras ta-
reas.
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La ensefanza de la lectura en el contexto de la institucién escolar estd ine-
vitablemente ligada al dominio de los sistemas lectores y escritores. Para
Gardner (2001) la aparicién de la escuela descontextualizada, es decir, la
institucion encargada de transmitir conocimientos en espacios distintos a
donde estos van a aplicarse obedece a dos objetivos concretos: el dominio
de notaciones y el dominio de las disciplinas.

Ahora bien, si el dominio de las competencias lectoras se constituye en
un requisito para el aprendizaje de las disciplinas, en general, en el caso
de la ensenanza de la historia, tal demanda sera mayor. Y ello por cuanto
no solo los conocimientos procedimentales de la disciplina estdn ligados
a la cultura escrita sino a su racionalidad misma.

La comprensién lectora resulta fundamental para el desarrollo del pensa-
miento histérico. En palabras de Gardner (2001):

los estudiantes empiezan a comprender la historia, a acercarse a sus
formas de razonamiento, cuando son conscientes de que los datos di-
versos y con frecuencia contradictorios con los cuales trabajan los his-
toriadores proceden en lo fundamental de fuentes escritas que deben
ser interpretadas (p. 177).

En dltimas, para Gardner (2001) hacer historia es basicamente el resulta-
do de una serie sucesiva de interpretaciones. De este modo, por donde
quiera que se mire, el aprendizaje de la historia se encuentra intimamen-
te ligado al aprendizaje y dominio de la comprension lectora. El dominio
de la comprensién lectora parece asegurar no solo la construccion del
pensamiento histérico, sino que contribuye a la formulacién de conoci-
mientos procedimentales y conceptuales basicos de la disciplina. Asi lo
sugiere el historiador Romero (1996):

Finalmente, o quizas al principio, la capacidad de leer es absoluta-
mente fundamental para poder plantear (en el contexto de la cons-
truccion historiogréfica) contenidos de procedimiento o conceptuales.
El saber historico se construye a partir de la lectura, pues una porcién
sustancial de las fuentes son textos escritos y la totalidad del cono-
cimiento histérico se trasmite como texto escrito (...) Leer comprensi-
vamente, entender la estructura de un texto, descomponer sus partes,
discriminar su importancia relativa, volver a armar el texto o armar
un texto nuevo con partes de otro son técnicas que debemos ense-
far y ejercitar, que requiere de un tiempo espacial. A partir de esto
puede pensarse en un segundo objetivo: leer criticamente, aprender
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a discriminar lo que en un texto es una posiciéon o punto de vista y a
confrontarlo con otro. Ciertamente, este problema no es especifico de
la disciplina, pero también le compete (p. 64).

Desde esta perspectiva el dominio de la comprension lectora se revela, en
el pensamiento de Romero, no solo como un conocimiento procedimen-
tal de la historia como disciplina, sino también como una de sus formas
de comprension. De modo que en el contexto de una educacién basada
en competencias el dominio de la comprensién lectora en relacién con
el aprendizaje del pensamiento histérico supera lo instrumental para
convertirse en un rasgo caracterizador de la naturaleza dindmica de esa
disciplina. Para Gardner (1997) “cada dominio o disciplina subraya sus
propias formas de comprension” (p. 125).

Desde esta perspectiva, la tarea del docente de historia es ayudar a sus
alumnos, con légicas adecuaciones y mediaciones, a elaborar una nocién
coherente no solo de la realidad historica, sino de las caracteristicas de
sus formas de razonamiento, tal y como en la actualidad las concibe la
comunidad de historiadores (Romero, 1996).

Quiza esta sea la razén por la cual el MEN (2002) establece en los Linea-
mientos Curriculares del Area de Ciencias Sociales para la Educacion Bdsica y
Media en Colombia que “aunque el objetivo del Area no es la formacién
de cientificos sociales (historiadores, gedgrafos, etc.) (...) es importante
y necesario que se formen (los estudiantes) en los conceptos, métodos y
técnicas propios de las diversas disciplinas que conforman las Ciencias
Sociales” (p. 135).

De lo anterior se deduce que la ensefianza de la historia, o mejor, de la
comprension de textos histéricos implica para el docente no solo la selec-
cion de los conceptos basicos de la disciplina sino también las estrategias
pedagoégicas necesarias y adecuadas para su transmision. Para Giordan y
De Vecchi (1988), el problema del aprendizaje del conocimiento cientifico
implica la postulacién de dos interrogantes simultdneos: ;Qué conoci-
mientos deben ser transmitidos? y jcémo deben transmitirse?

De acuerdo con lo anterior, este apartado se propone presentar, de una
manera sumaria e introductoria, dos aspectos centrales del proceso de
ensefianza-aprendizaje de la historia en relacién con la comprensién lec-
tora: En primer lugar, ;qué saberes de construccién del pensamiento his-
torico facilitan o dificultan su comprensién? Y en segundo, ;con qué tipo
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de adecuaciones deben ser transmitidos dichos saberes por el docente
para que sean comprendidos por los estudiantes?

2.5.1. Conocimientos basicos para la
comprension del discurso histérico

En los estados modernos la ensefianza de la historia est4 ligada a los fe-
némenos de identidad y construccién de la nacionalidad. Para Romero
(1996) la funcién de la ensefianza de la historia, a lo largo del siglo pa-
sado, fue la legitimacion e integraciéon de la nacionalidad a través de la
consideracién de los hechos del pasado.

En la actualidad, se mantiene la misma funcién, pero ha variado la con-
sideracion de los hechos. Hoy por hoy, “la historia se comprende como
la ciencia que estudia el presente desde el pasado” (Romero, 1996, p. 55).
Comprender la historia de esta manera implica considerar aspectos de
cardacter politico e ideologico, los estatutos de objetividad, las intenciones
e intereses del historiador, la realizaciéon de determinadas operaciones
cognitivas. Consecuentemente, se considera pertinente que a continua-
cién se describan cada uno de estos aspectos.

2.5.2. Caracteristicas del pensamiento histérico.

Segun Carretero (1996) si un docente, por ejemplo, explica un tema sobre
el imperio chino y solo describe las caracteristicas politicas y sociales,
puede decirse que esta ensefiando sociologia del imperio chino, pero no
historia. No solo deben incluirse los conocimientos sobre el pasado sino
también establecer relaciones entre diferentes momentos historicos, el
pasado y el presente. Este tipo de relaciéon para acceder al conocimiento
histérico es presentado por Carretero (1996) de la siguiente manera: “la
ensefianza de la historia implica la transmision de un conocimiento des-
tinado a la comprension del pasado, pero siempre desde herramientas
conceptuales que tienen sentido en el mundo presente” (p. 18).

El manejo de estas relaciones debe recibir por parte del docente una ade-
cuada mediacion, ya que la comprension del tiempo histérico supone
dificultades importantes para un estudiante. Aspectos como utilizar la
cronologia de manera adecuada o representarse grandes periodos, tales
como la Prehistoria o la Edad Moderna, requiere de habilidades cogniti-
vas complejas que se logran en la adolescencia y que no solo dependen
del estudiante sino de la calidad de educacién que este reciba.
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2.5.3 Las transformaciones de los contenidos historicos.

La ensehanza de la Historia se encuentra ligada a la presencia de valores
de tipo politico e ideolégico, dichos valores tendrian que ser explicita-
dos por el profesor y este deberia proporcionar al alumno medios para
reflexionar sobre aquellos. Ademéds, los estudiantes deberian recibir la
informacion histdrica con la posibilidad de acceder a la comprensién de
visiones diferentes a las que se proponen oficialmente. Los libros de tex-
to deberian incluir mas de una version de algunos de los temas funda-
mentales o en su defecto reservar un espacio con estrategias para que el
estudiante realice un cuestionamiento a la version que recibe (Carretero,
1996).

La historia supone un tipo de inteligencia diferente del conocimiento so-
ciolégico, econémico o politico. De acuerdo con Carretero (como se cit6
en Pantoja, 2017), la tarea de la historia es coadyuvar a que el hombre de-
sarrolle la comprensién de su devenir histérico y comprender el devenir
histérico de la humanidad; es decir, que no se trata de delimitar fechas
y narrar acontecimientos, se trata de comprender por qué se dieron y de
qué manera afectaron el desarrollo de los procesos sociales, econémicos,
politicos y culturales en determinada época y lugar; asi como poder in-
terpretar a su vez, como afectaron el presente y como pueden afectar el
futuro de una regioén (Carretero en Pantoja, 2017).

De la misma forma, Pantoja (2017) resalta la importancia y la relevancia
de conocer el contexto y el lugar donde se ensefia, como un aspecto rele-
vante en los procesos de ensefianza de la historia. Sehala que, durante la
enseflanza de esta drea, es crucial que el aprendizaje de la historia ayude
a los estudiantes a superar la 6ptica localista y presentista con que juzgan
el mundo en que viven. En tal perspectiva es fundamental que los estu-
diantes no solo conozcan la historia y el contexto del lugar donde se en-
cuentran, sino que también identifiquen otras formas de vivir y trabajar;
el que se tenga también conocimiento del contexto internacional, maxime
en este mundo globalizado que estamos viviendo; de relacionarse con la
naturaleza y de organizarse en instituciones; otros modos de pensar, de
sentir y de creer (Pantoja, 2017).

2.5.4. Los valores y el cambio conceptual.

En el caso del conocimiento histdrico la resistencia al cambio conceptual
es bastante marcada debido a la influencia de los valores. Un estudiante
accede a los conceptos histéricos con una opcion ideolédgica propia. El

4]



42

COLECCION INVESTIGACION Y DESARROLLO PARA TODOS

docente debera propiciar la opciéon de que el estudiante acceda a un pro-
ceso de cambio conceptual. Al respecto Carretero (1996) expresa:

“Los seres humanos adminic ar nuestras ideas y actitudes sobre los fe-
némenos sociales, sino que incluso solemos deformar la informacién
con tal de mantener nuestras posiciones” (p. 23).

2.5.5. La carencia de hechos puros.

Los estudiantes tienden a creer que todos los datos historicos son objeti-
vos y existen indiferentemente del historiador; esto afecta considerable-
mente la comprension del hecho histérico si no se implementan estrate-
gias que permitan al estudiante establecer una importante distancia entre
los datos y las teorias. El docente deberia ensefiar que la historia no es
mas que una version basada en determinados presupuestos.

2.5.6. La historia como actividad de razonamiento.

Tradicionalmente, se considera la historia como una actividad repetitiva
en la cual interviene muy poco el razonamiento. Por lo general, se precisa
que la actividad para resolver problemas y razonar se reserva para mate-
rias como Matematicas o Ciencias. De acuerdo con Flavell (como se citd
en Carretero, 1996), las operaciones cognitivas propias del razonamiento
histérico son:

O Formular y comprobar hipétesis.
O Aplicar estrategias tanto de tipo inductivo como deductivo.
O Interrelacionar dos o mas sistemas.

La aplicacion en el drea de las Ciencias Sociales de tales estrategias cogni-
tivas exige cuando menos flexibilidad del razonamiento y comprension
de los conceptos.

2.5.7. Las leyes del discurso histérico.

Aunque la Historia no se puede analizar de manera experimental como
las Ciencias Naturales, ya que los fendmenos histéricos no se repiten, se
ha puesto de manifiesto la existencia de regularidades o modelos gene-
rales que pueden aplicarse a situaciones distintas en el tiempo. Deberia
otorgarse una gran importancia a la reflexion de los alumnos sobre este
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asunto. Por ejemplo: Los procesos de colonizacién cultural, ;son seme-
jantes a lo largo de la Historia?

Si un maestro enfrenta a los estudiantes con cuestiones como estas, estara
incentivando el concepto de que la Historia es algo mas que simple colec-
cién de nombres y fechas.

2.5.8. La historia como relato.

La comprension de la Historia implica al menos el manejo de operaciones
cognitivas propias de la comprension narrativa. La historia es una na-
rraciéon que puede ser contada de maneras muy diferentes e igualmente
validas.

2.5.9. Las explicaciones del historiador.

Las explicaciones historicas se distinguen de las ofrecidas por las ciencias
en que incluyen los motivos e intenciones de sus agentes, lo cual impide
que pueda predecirse lo que ocurrird de modo preciso entre dos hechos
que se realizan en circunstancias similares. Todos los anteriores conoci-
mientos son basicos para la comprension de discurso histérico. El docen-
te debe tener presente que el conocimiento histérico y social requiere una
aproximacion especifica diferente al que se tiene frente al de las Ciencias
Naturales, por ejemplo. Dichas caracteristicas deberian tenerse en cuenta
a la hora de acercar a los estudiantes a este tipo de conocimiento histori-
co.

2.5.10. Desarrollo del pensamiento historico.

Segiin Romero (1996) es importante que los docentes estén preparados
para ayudar a los alumnos a elaborar una nocién compleja y coherente
de la realidad histérica y de las caracteristicas de su conocimiento con
las 16gicas adecuaciones y mediaciones. Esta nocién deberd ser acorde
con lo que hoy es aceptado en la disciplina, tanto en lo que se refiere a la
discursividad histérica como a su conocimiento.

Ante la pregunta de qué Historia ensefiar, Romero (1996) nos presenta
estos dos aspectos que son basicos para responder esta pregunta:

O Caracter abierto de la Historia: Hoy por hoy la ciencia histérica
invita a relativizar el valor de nuestras conclusiones, a destacar su
provisoriedad, su caracter abierto y en construccion.
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O La Historia como versiéon: Tanto quien elabora un libro de tex-
to como un docente en su clase deben asumir que presentan una
version de la Historia entre varias posibles. Al hacerlo estamos
obligados a expresar que se trata de un enfoque; sacar a la luz sus
fundamentos y justificaciones y confrontarlos con otros posibles.

Ante el proposito de la ensefianza de la Historia, Romero (1996) dice que
“es la construccion de una vision critica de la realidad”, la cual implica
problemas relacionados con la objetividad del saber.

La funcién de la ensefianza de la Historia a lo largo del siglo pasado, en
los estados nacionales, fue la legitimacion e integracion de la nacionali-
dad. Hoy esa funcion debe incorporar los problemas actuales de la so-
ciedad y sus metas. De esta manera, la Historia se entiende hoy como la
“ciencia que estudia el presente desde el pasado” (Romero, 1996, p. 54).

Las siguientes fueron consideradas por el grupo de investigadores como
las mediaciones para el desarrollo del pensamiento histérico. Se tuvieron
en cuenta, por tanto, las apreciaciones de Carretero, asi como las de Ro-
mero, para cada una de ellas.

2.5.11. El tratamiento del tiempo.

El aprendizaje memoristico de las fechas debe quedar desterrado, pero la
alternativa de lo cronolégico no puede ignorarse completamente. Se de-
ben plantear formas mas globales de periodizacién, por ejemplo, la utili-
zacion de milenios para aproximarse a los primeros periodos del neoliti-
co mientras que la utilizaciéon de siglos para aproximarse al feudalismo.

Por otro lado, cuando se hace andlisis histérico, la temporalidad se inter-
preta en diferentes medidas: las de las estructuras sociales o mentales, la
de los cambios politicos, la de las coyunturas econémicas, etc. Para hacer
comprender esta caracteristica de la diversidad histérica, el docente debe
combinar lo estructural con lo procesal y lo coyuntural.

2.5.12. El tratamiento del espacio

Para Romero (1996) todo espacio social, tanto el natural modificado (como
un campo cultivado) como creaciones totalmente artificiales (como las de
una ciudad), lleva las huellas de las acciones humanas y de los conflictos
entre sus agentes. El maestro debe ensefiar a sus alumnos a percibir tales
huellas.
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2.5.13. Pensar historicamente a partir de problemas.

Detras de toda reconstruccion histérica hay una pregunta o un problema.
Pensar histéricamente es pensar a partir de problemas y cuestionamien-
tos no resueltos. Un profesor debe motivar en sus estudiantes este tipo
de cuestionamientos, que imaginen qué problemas llevaron al historia-
dor a tal reconstruccién, y asi plantearse preguntas histéricas a partir del
presente usando los problemas contemporaneos como generadores de
reconstrucciones histéricas.

2.5.14. Construir nuevo conocimiento.

Para construir un nuevo conocimiento, el historiador —a partir del plan-
teamiento de un problema — revisa lo que han escrito otros historiadores,
pero criticamente: busca las contradicciones, los vacios, los puntos débi-
les o las perspectivas no satisfactorias. El maestro debe inducir al alum-
no a seguir los pasos de la investigacion histdrica, esto es, a construir el
conocimiento histdrico.

2.5.15. Pensar en términos de conexiones.

De toda la metodologia histérica, el aspecto mas importante es “el esta-
blecimiento de relaciones, de conexiones entre procesos que se desarro-
llan en zonas diversas de la realidad. Toda conexion contiene el embrién
de una hipétesis” (Romero, 1996, p. 63). En consecuencia, el maestro debe
invitar a sus estudiantes a enunciar hipétesis para asi desarrollar en ellos
el pensamiento histdrico.
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Capitulo 3 g
Metodologia g

3.1. Diseno general del proceso

La presente investigacion se enmarca dentro de un disefio metodolc’;gicq

de tipo cualitativo. La investigacion se centré en describir en la mejor " .

forma posible la complejidad de la zona de la realidad que se estudiaba el
en la clase de historia, es decir, cuando la profesora mediaba la lectura de )
los textos y el uso de estrategias para la comprension de estos.

Se utilizaron distintos procedimientos, técnicas e instrumentos para bus-
car las evidencias, tales como: observaciones, entrevistas, experiencias
directas con los estudiantes y el docente en el aula de clases, pruebas
escritas de comprension lectora y lectura de documentos institucionales.
De igual manera, se tuvo acceso directo al mundo interior —es decir el
aula de clases— ya que se cont6 con el apoyo de los directivos, maestra y
estudiantes de la institucion.

Esta investigacion cualitativa permitié desarrollar registros en el cua-
derno de campo a través de los cuales fue posible acercarse al contex-
to educativo y sus distintas situaciones presentadas durante el proceso.
Consecuentemente, fue posible describir y caracterizar el espacio fisico
de la institucion, el contexto en el que se encontré inmerso el grupo en
cuestion, los procesos lectores en el aula, la clase de interacciones y re-
acciones de los miembros del grupo, la interaccién de los nifios con el
texto o textos de historia y las estrategias de comprension utilizadas por
la profesora para desarrollar la comprension lectora de sus estudiantes.
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Teniendo en cuenta los objetivos y la problemadtica a estudiar, esta in-
vestigacion implicé un estudio de tipo descriptivo, buscando asi obte-
ner descripciones detalladas de las situaciones estudiadas, con registros
minuciosos, en lo posible, de todos los eventos sucedidos en el salén de
clases. El estudio implicé un trabajo de campo, en el cual se hizo un cons-
tante acompafiamiento presencial y observacién cuidadosa en los lugares
de interés por parte de la investigacion. Ademas, se hicieron descripcio-
nes detalladas de las principales actividades de los involucrados. En esta
investigacion se utiliz6 la observacion como técnica principal del método
etnogréfico para la recolecciéon de informacién. También se emplearon
las entrevistas informales y semiestructuradas a participantes, claves en
el contexto estudiado como técnicas de recoleccion de la informacion.

Este disefio permiti6 a los investigadores identificar dificultades que pre-
senta la maestra para el desarrollo de la comprension lectora en las clases
de historia. De igual forma, el estudio permitié identificar y evaluar las
competencias lectoras que alcanzan los estudiantes al finalizar todo el
contenido de una unidad tematica en la clase de historia, como también
identificar y determinar las estrategias de comprension lectora emplea-
das por la profesora en dicha asignatura.

3.2. Técnicas e instrumentos utilizados
para la recoleccion de los datos

En esta investigacion se utilizaron las técnicas de la observacion y la en-
trevista para recopilar los datos necesarios para la misma. Se contaron
con instrumentos como registros o notas de campo y pruebas basadas en
preguntas de seleccién multiple con tnica respuesta. Ademas, se utiliza-
ron cdmaras y grabadoras para registro audiovisual de los eventos.

3.2.1. Observaciones de clases.

Para la presente investigacion se realizaron observaciones a las clases de
historia durante un periodo académico. Se emprendi6 la tarea de obser-
var, durante el desarrollo de una unidad didactica completa, los distintos
eventos pedagogicos de la clase de historia para describir las estrategias
utilizadas por la profesora para potenciar la comprension lectora de los
alumnos en esa clase, el tratamiento que la profesora daba a los textos y
las reacciones de los alumnos hacia el texto y la profesora. Se recolecta-
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ron datos en aproximadamente 4 horas de filmacién y 14 de grabaciéon
magnetofénica.

Las notas de campo se registraron basicamente en un nivel descriptivo,
tal y como sucedia en la clase. Se construy6 un cuadro teniendo en cuenta
los aspectos significativos de cada clase y las categorias de andlisis rela-
cionadas con el desarrollo de las competencias lectoras.

3.2.2. Entrevistas.

Entrevista a la profesora de Historia:

Se realiz6 una entrevista de investigacion abierta o semidirectiva. La en-
trevista de investigacion pretendié comprobar el hacer y decir de la pro-
fesora al realizar actividades de comprension de textos con sus alumnos.
Verificar lo que ella piensa de sus propias estrategias de comprensiéon
lectora, conocer el vocabulario que ella posee al respecto, identificar los
textos que utiliza con sus estudiantes en la clase de sociales, qué criterios
guian la selecciéon de esas lecturas, como se siente ella al leer textos de
su drea, como ve su propio proceso de lectura, qué documentacion tiene
acerca de competencias, lectura comprensiva y textos argumentativos y
conocer las guias que ella utiliza con sus estudiantes para comprensiéon
de lectura para evaluacién de la presente investigacion.

3.3. Produccion escrita de los estudiantes en las clases

3.3.1. Libretas de los estudiantes.

La produccién escrita constituye un referente de gran ayuda para ex-
plorar las competencias de los estudiantes. La escritura no solo permite
advertir los desarrollos de las competencias comunicativas en su nivel
expresivo, sino que se convierte en una dimensioén desde la cual se pue-
den establecer aproximaciones a los modos de concebir la lectura. Y ello
por cuanto la escritura de los estudiantes, que normalmente demandan
los docentes, tiene como fuente primigenia las lecturas que proceden de
los textos guia. Por tanto, la escritura consignada en los cuadernos de
trabajo revela en detalles no solo los tipos de lectura que realizan los
estudiantes (o se les exige) sobre tales textos, sino incluso los niveles que
pueden lograr.
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En consecuencia, y para efectos de este andlisis, se denominé producciéon
escrita al conjunto de textos resultantes de la realizaciéon de las “activi-
dades” propuestas por el libro de texto, ordenadas por la profesora y
consignadas en el cuaderno de trabajo. Tales “actividades” se encuentran
en ejercicios del tipo explicacion de términos y resolucion de preguntas
y tareas, cuyo propoésito fundamental es, al parecer, determinar o pro-
fundizar en la comprension de los constitutivos informativos referentes
a las unidades desarrolladas. En el caso que nos ocupa, la explicaciéon
de términos y la resolucién de preguntas y tareas, como formas de las
“actividades” propuestas, nos remiten a los contenidos informativos de
las dos unidades o capitulos ya sehalados: El encuentro de dos culturasy La
sociedad colonial, unidades desarrolladas durante el periodo que duré la
observacién del grupo.

Para la realizaciéon del analisis de la produccion escrita se tomé una
muestra de seis cuadernos de trabajo al azar. De esta muestra se selec-
cionaron, como base para el analisis, las respuestas de tres estudiantes al
ejercicio de tipo resolucién de preguntas y tareas, incluido en las “acti-
vidades” sugeridas al final de los dos capitulos ya sefialados del libro de
texto. Dado que las respuestas de los estudiantes son “dirigidas” por las
preguntas del libro y que, en consecuencia, todas las respuestas apunta-
ban hacia la misma clase o forma de comprension, se consideré que tal
muestra era suficiente para determinar el tipo de competencias lectoras a
las cuales ese ejercicio inducia.

El proposito era orientar el analisis hacia el estudio de dos aspectos muy
especificos: primero, el tipo de preguntas que el ejercicio propone; y se-
gundo, la forma en que los estudiantes responden, prestando especial
atencion a las formas de argumentacion e interpretacion. Es decir, si sim-
plemente transcriben lo leido previamente, lo parafrasean o lo recrean.
Todo lo cual nos debe posibilitar la determinacion del tipo de lectura que
tales formas de interrogacion inducen.

3.3.2. Prueba de comprensién de un texto de historia.

Se hizo necesario el disefio de una prueba de historia que arrojara datos
especificamente del estado de las competencias lectoras que presentaban
los nifios de sexto grado. La prueba de historia estuvo constituida por
18 preguntas destinadas a evaluar la comprension lectora en los niveles
literal, inferencial y critico-intertextual.
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Para el disefno de la prueba, se tuvo en cuenta la unidad temética desa-
rrollada por la profesora de historia durante el bimestre. Se tomaron dos
textos relacionados con la temética estudiada y a partir de alli se elabo-
raron 18 preguntas cerradas, destinadas a evaluar la comprension lec-
tora. Cabe reiterar que se consideré tomar la comprensioén lectora como
objeto de evaluacién, buscando congruencias con los enfoques teéricos
que subyacen en los “indicadores de logro”, definidos por el Ministerio
de Educaciéon Nacional [MEN] (1996) en la Resolucion No 2343 para los
distintos ciclos y grados de escolaridad ya que en ellos se contemplan
las competencias que se consideran fundamentales para lograr una bue-
na comprension lectora. Ademas, la caracterizacién y clasificacion de las
preguntas que constituyen el instrumento concuerdan con el enfoque
conceptual semantico-comunicativo, segtin la denominacién del MEN.

Como los logros por grado, es decir los “indicadores de logro” especifi-
cos, son definidos por las instituciones educativas, segtin el perfil de su
Proyecto Educativo Institucional (PEI), entonces se decidi6 disefiar una
prueba con apoyo en los indicadores de carédcter general manifestado por
el MEN, donde se destacan las siguientes categorias:

O Reconocimiento de tematicas generales en textos y actos comuni-
cativos.

O Agrupacion de significados en forma de clasificacion.
Identificacién de procesos, acciones y estados.

Diferenciacién de contenidos y formas de presentar la informa-
cién, en diferentes medios de comunicacion.

Desde dichas categorias se desglosan los “indicadores de logro”, de ca-
racter general, correspondientes a los grados considerados en la prueba,
en especial los indicados en los literales antes mencionados.

La prueba se realiz6 durante el desarrollo de una clase de castellano. A
los estudiantes se les informd, con un dia de anticipacién, que la prueba
se aplicarfa en la clase correspondiente a esta asignatura. Se les aclaro,
ademads, que era para la investigaciéon que se adelantaban en el area de
Historia y que no afectaria los resultados académicos.

Para evitar el nerviosismo en los estudiantes, se explicé que no tenian
que estudiar ningln tema, pues se trataba de verificar como estaba la
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competencia lectora, asegurandoles que seria algo parecido a las pruebas
tipo ICFES que habian realizado a comienzo de afio.

Se le dio al alumno una hora para contestar la prueba. Aproximadamente
la mitad de los evaluados terminé media hora antes del tiempo estima-
do. Ninguno ocupé todo el tiempo disponible, faltando 15 minutos para
cumplirse el limite de tiempo asignado, todos habian terminado.

3.3.3. Caracteristicas de la prueba.

La prueba de Historia estuvo constituida por 18 preguntas destinadas a
evaluar la comprension lectora en los niveles literal, inferencial y criti-
co-intertextual El nimero de preguntas asignadas a cada nivel se justifi-
caba por lo siguiente: la mayor cantidad debe encontrarse en las literales
e inferenciales, pues el nivel critico-intertextual es el que presenta mas
dificultad para los estudiantes de esta edad (12-13 afos). Veamos esto:

O Nivel literal: Para el caso de la prueba de historia se utilizaron 6
preguntas (preguntas 2, 3, 4, 10, 15, 17) cuyas respuestas se ubican
en el nivel A. En este nivel se indaga por la posibilidad de efectuar
una lectura a la superficie del texto, entendida como la realizacién
de una comprensioén local de sus componentes: el significado de
un pérrafo de una oracién, la identificaciéon de sujetos, eventos u
objetos mencionados en el texto, o del reconocimiento de signifi-
cados de signos como las comillas o los signos de interrogacion.

Se considera como un nivel de entrada al texto donde se privilegia
la funcién denotativa del lenguaje que permite asignar a los dife-
rentes términos y enunciados del texto su significado de dicciona-
rio. Este nivel de lectura tiene que ver también con la posibilidad
de identificar relaciones entre los componentes de una oracion o
péarrafo. Por lo anterior, aqui se evaltia principalmente la compe-
tencia semantica (reconocer y usar significados) y gramatical o
sintdctica (reconocimiento y uso de reglas sintacticas, morfol6gi-
cas, fonologicas y fonéticas) (Villalba, Ferrer y Asensi, 1999).

O Nivel inferencial: Este es el nivel de lectura en el que se esperaria
encontrar al mayor namero de nifios desarrollando sus compe-
tencias; es decir, por un lado, se espera que la mayoria rebase la
lectura meramente literal, y, por otro lado, el hecho de ser un nivel
de transicion hace que en él estén nifios en transito desde el Nivel
A y hacia el Nivel C. Por estas razones, como caracteristicas de
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este nivel se ubicaron el mayor niimero de preguntas (1, 5, 6, 7, 8,
9,11,12,16.).

En este nivel se exploré la posibilidad de realizar inferencias, en-
tendidas como la capacidad de obtener informacién o establecer
conclusiones que no estan dichas de manera explicita en el texto,
al establecer diferentes tipos de relaciones entre los significados
de palabras, oraciones o parrafos. Este tipo de lectura supone una
comprension global de los significados del texto y del reconoci-
miento de relaciones, funciones y nexos de, y entre, las partes del
texto: relaciones temporales, espaciales, causales, con referencias,
sustituciones, etc., para llegar a conclusiones a partir de la infor-
macion del texto. Aspectos como la coherencia y la cohesién son
fundamentales en este nivel de lectura.

En el proceso de inferir informacion también se cuenta con los sa-
beres con que cuenta el lector, asi como con la posibilidad de iden-
tificar el tipo de texto: narrativo, argumentativo, expositivo, etc.,
y la explicacién del funcionamiento de los fenémenos lingtiisticos
(la funcién l6gica de un componente del texto, la funcién comuni-
cativa del texto en general, la forma como se organiza la informa-
cion en el texto) (Villalba, Ferrer y Asensi, 1999). De esta manera
las competencias que entran en juego en este nivel, ademas de la
gramatical y semantica del nivel A, la textual y la enciclopédica
(saberes construidos culturalmente por el lector) del nivel B.

Nivel critico-intertextual: Este nivel de lectura la actitud critica se
logra cuando se abarca un nivel de comprension lectora critico-in-
tertextual. Evidentemente, el lector ha comprendido el texto en su
totalidad cuando evalda, conjetura lo que este le presenta, lanza
juicios partiendo de sus multiples saberes y relaciona los textos
leidos, llegando de esta manera a la intertextualidad.

En este nivel de lectura se explora la posibilidad del lector de to-
mar distancia del contenido del texto y de asumir una posicién
al respecto. Es decir, supone la elaboracién de un punto de vis-
ta. Para realizar una lectura critica es necesario identificar las in-
tenciones de los textos, los autores o los narradores presentes en
estos. También es necesario reconocer las caracteristicas del con-
texto que estan implicitas en el contenido de este. Por otra par-
te, indaga la posibilidad del lector de establecer relaciones entre
el contenido de un texto y otros. Por lo anterior, en este nivel se
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evalta fundamentalmente la competencia pragmatica (referida a
la intencion y contexto para el uso de la comunicacién) (Villalba,
Ferrer y Asensi, 1999). En este nivel se ubicaron tres preguntas
(13,14 y 18).



Capitulo 4
Resultados

A continuacion, se exponen los resultados hallados en cada uno de los" -
instrumentos y técnicas de recoleccion de datos empleados durante el
proceso de la investigacion. Los resultados que a continuacion se expo-
nen corresponden a un analisis de clases observadas, entrevistas a estu-
diantes y a la profesora de historia, asi como revisién de los cuadernos
de los estudiantes.

4.1. Observaciones de clases

Se realizaron siete (7) sesiones de observacion de clase. Durante estas se-
siones de observacion se pudieron determinar algunas estrategias y ma-
teriales de lectura empleados por la docente para los procesos de lectura
y comprension de textos histéricos. Igualmente, se sefialan y describen el
namero de veces (ocurrencias) de empleo de las respectivas estrategias
y/o materiales de lectura para el desarrollo de la comprensioén lectora en
la clase de historia, a saber:
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Tabla 1. Categorias de las estrategias y material de lectura utilizados en las

clases de historia para desarrollar la lectura y la comprensién lectora.

CATEGORIAS

Incentiva la lectura de otros textos diferentes al manual escolar.

Utiliza texto base del aula.

Los talleres de comprension son tomados del libro texto guia.

Utiliza el libro de historia y formula otras preguntas relaciona-
das con la teméatica abordada.

Realiza lectura silenciosa del texto escolar.

Realiza lectura oral con el texto escolar.

Utiliza textos de apoyo (enciclopedias, diccionarios, otros).

Usa el cuaderno como texto de apuntes.

ORI [([N |01 B [ WM

Lectura oral utilizando otros textos diferentes del manual base.

_
(@)

Incentiva lectura silenciosa de otros textos diferentes al escolar.

Fuente: Realizado por los investigadores

A continuacién, se ilustraran el namero de ocurrencias que tuvo cada
categoria (estrategias de lectura) en el aula de clase por parte de la profe-
sora a cargo. Como se podré observar en la tabla 2 y figura 1, la docente
utiliza el manual escolar texto guia (categoria 2) para llevar a cabo el
proceso de lectura y la comprension de lectura, la maestra utilizo este re-
curso 62 veces durante las siete clases observadas, para un promedio de
8,86. En cuanto a la categoria realizar una lectura oral con el texto guia
(categoria 6), la maestra acudio a esta estrategia 47 veces durante las 7
sesiones de las clases observadas, con un promedio de 6,71.
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Tabla 2. Sumatoria y promedio de ocurrencias del uso de estrategias para

la comprensién de textos y material de lectura utilizados en clases

Sesiones de observacion Sumatoria X

Categoria (Clases observadas) de Promedio .de

1 2 3 4 s 6 - ocurrencia ocurrencia
1 1 2 0 0 O 1 1 5 0,71
2 5 9 25 8 15 0 0 62 8,86
3 17 4 0 15 12 4 9 61 8,80
4 0O 0 0 2 O 9 11 1,83
5 o 0 7 1 O 1 0 9 1,29
6 0 4 18 10 15 0 0 47 6,71
7 0 2 0 2 1 0 2 7 1,00
8 10 0 10 15 12 9 0 56 7,57
9 0O 0 0 0 O 0 0 0 0,00
10 |olofofJo]o]o]o 0 0,00

Fuente: Realizado por los investigadores

Figura 1. Sumatoria y promedio de ocurrencias del uso de estrategias para

la comprensién de textos y material de lectura utilizados en clases.

Sumatoria de ocurrencias

H]l] N2 B3 m4 B> Ho M7 WE WS W10

Fuente: Realizado por los investigadores
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Figura 2. Promedio de ocurrencias del uso de estrategias para la

comprensién de textos y material de lectura utilizados en clases

Promedio de ocurrencias

N1l NZN3m4E5M6 M7 NE MO W10
Fuente: Realizado por los investigadores

La estrategia menos utilizada fue la categoria 1 (Incentiva la lectura con
otros textos distintos al manual escolar) con solo 5 veces la maestra hizo
uso de esta estrategia, para un promedio de 0,7. La categoria 7 (Usa tex-
tos de apoyo diferentes del manual escolar para aclarar informacién o
ampliarla) tuvo un total de 7 veces de las 7 clases observadas, para un
promedio de 1,00. La categoria 3 (Los talleres de comprensién son to-
mados del libro texto guia) tuvo un total de 61 veces durante las clases
observadas, para un promedio de 8,80. La categoria 9 (Lectura oral utili-
zando otros textos diferentes del manual base) y 10 (Incentiva la lectura
silenciosa de otros textos diferentes del escolar), no se implementaron en
ninguna de las clases durante el periodo de observacién (Tabla 2).

Un ejemplo de la estrategia 7 (uso de textos de apoyo) se observa
en la clase:

Alumno: ;Si no lo terminamos?
Profesora: Shhh. Puedes utilizar....

El mismo alumno: El diccionario.

57



58

COLECCION INVESTIGACION Y DESARROLLO PARA TODOS

Profesora: (Ignorandolo) Puedes utilizar el diccionario para te-
ner una idea de la palabra en términos generales, pero también te
aconsejo que te guies del libro, porque esas palabras estan den-
tro de un contexto histérico especifico que es la época colonial.
(Estamos de acuerdo? Puedes utilizar el diccionario, pero desde
ya te estoy diciendo que debes utilizar tu texto de Historia de
Colombia. O.K,, el trabajo debe ser en silencio absoluto a pesar de
que estas trabajando con tu compafiero.

Alumno: Profesora, ;son todas las palabras que aparecen aqui?
Profesora: Todas, Papi, son todas. No hay ninguna...

Otro aspecto importante a resaltar es que la profesora aqui resalta la uti-
lizacién del texto del aula y solo ese. No posibilita otras opciones de lec-
tura que podrian darse durante las clases. Sin embargo, los estudiantes si
leen en otras fuentes cuando estan en casa y esto lo hacen por sugerencia
de la profesora. Por otro lado, parece ser que la biblioteca del salén no
es muy atractiva o carece de textos adecuados. La misma profesora reco-
noce que los libros del aula no favorecen el desarrollo de los diferentes
niveles de lectura. A continuacidn, se aprecia lo dicho por la profesora en
la entrevista:

(...) Al comienzo de la entrevista, te hablaba de que los textos de Sociales,
especificamente Historia, son descriptivos, expositivos, fundamen-
talmente. Con relacion a la inferencia, con Historia sucede un caso par-
ticular: no es ficil para un alumno inferir un proceso prehistérico que
se llevé a cabo hace 500 millones de aiios. En cierta manera al alumno
se le dificulta esto sobre todo porque yo tengo que hacer como mucha magia
para que el alumno haga una representacion mental de lo que pudo ser la
época del hombre al comienzo de la Historia. Los textos no ayudan a esto;
sin embargo, como profesores motivamos. Con relacion a lo de la literalidad
de pronto alli si encuentro como que los alumnos tienden a ser muy literales,
para ellos es mucho mds ficil escribir las cosas al pie de la letra, de pronto no
hacer ninguna abstraccién de los que estin leyendo, ninguna inferencia.

La profesora utiliza el texto guia asignado para desarrollar el tema. Para
profundizar, contrastar o ampliar dice que utiliza otros textos adiciona-
les al del aula. Por ejemplo: en la unidad relacionada con el tema de la
prehistoria, trabajo, ademas del texto guia, EI papel del trabajo en la trans-
formacion del mono en hombre de Federico Engels. Sin embargo, durante
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el trabajo del Encuentro de dos mundos: conquista y colonia, no utilizé texto
distinto al asignado previamente.

Durante toda la observacion de las clases se pudo notar la ausencia de
otras estrategias, es decir, basicamente utiliz6 el texto guia. Los estudian-
tes mencionaron peliculas u otros textos trabajados por ellos fuera del sa-
16n de clases, relacionados con algunas temaéticas del “Encuentro de dos
mundos”. Asimismo, en la tematica de la esclavitud, relacionaron lo que
habian leido en clase con la esclavitud del pueblo judio. Pero, debemos
resaltar queen ambos casos se quedan en el aspecto anecdético. Es decir,
solo se dice que se ley6 tal cosa en tal texto y se deja como un comentario
sin hacer analisis o critica.

En la relacién texto-docente-alumno no se dieron otras posibilidades
para el acercamiento a distintas fuentes histdricas y otras formas de leer,
por ejemplo: la categoria 9 (Realiza lectura oral tomada de otros textos
distintos del manual escolar) o la categoria 10 (Realiza lectura silenciosa
tomada de otros textos distintos del manual escolar). Es decir, durante
las siete clases observadas (14 horas) la profesora en ningin momento se
ayud¢ para la implementacién de otros textos y hacer variado el acerca-
miento de los nifios a la lectura.

4.1.1. Otras estrategias utilizadas durante las clases de historia.
La lectura oral del texto guia de historia.

Durante esta estrategia, se utiliza la puesta en comtn para comprobar la
lectura de los estudiantes. Se lee cada pregunta desarrollado por los estu-
diantes en el taller. Los estudiantes las responden oralmente, leyendo lo
que tiene en el cuaderno. Se pudo notar que lo consignado en el cuaderno
por estos es una transcripcion del libro.

La pregunta como estrategia de comprobacién de lectura

El tipo de preguntas en que mejor se desempefiaron fue en las propuestas
por la profesora o las que estaban en el libro, casi todas de caracter literal.
Durante todas las clases se indagaba por lo que el texto de historia decia:
las preguntas buscaban confirmar informacioén literal. Ademas, la profe-
sora utilizaba un considerable tiempo de la clase para dar informacién a
los estudiantes.
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Utilizacion del resumen al inicio y final de las clases.

Recuento de las tematicas anteriores para contextualizar al estudiante. La
mayoria de las veces estas sintesis eran elaboradas por la profesora; en
pocas ocasiones las solicitaba a los estudiantes. En estas sintesis orales,
el estudiante expresaba con sus propias palabras lo leido en el texto o lo
trabajado la clase anterior. Basicamente, lo que el estudiante expresaba
en esa sintesis era lo mismo que estaba en el libro.

Corrige los errores de pronunciacién en la lectura oral.

En otras oportunidades, se permite corregir fallas en la diccion. También
los estudiantes se encargaban de corregir a los compafieros que se equi-
vocaban.

Subrayar, resaltar, hacer preguntas.

Solicita a los estudiantes que hagan esto mientras van leyendo de ma-
nera personal el tema asignado. Pero, en la realidad, no se percibe que
los estudiantes acaten estas instrucciones durante el trabajo personal que
hacen en sus cuadernos. Cabe aclar, que estos no podian subrayar el tex-
to que recibian porque pertenece a la biblioteca del salén. Pocas veces
hicieron esto. Para que esto se pudiera realizar, los nifios debian sacar
fotocopia al libro de Historia. Esto no sucedia con frecuencia.

Profesores invitados. Fortalecimiento del tema.

En una ocasion, la profesora invité al salén a un profesor de Catequesis
que habia visitado Africa. Esta experiencia motivé bastante a los nifios:
se percibi¢ durante el desarrollo de esta actividad, la atencién y el interés
de los estudiantes. Este fue un aporte valioso de la profesora y los nifios
lo valoraron mucho, segtin los comentarios que hicieron en otras clases.

Realizacion de los talleres expuestos en el libro consignados en las
libretas de los estudiantes.

Teniendo en cuenta que el cuaderno de notas de los estudiantes también
es un texto, elaborado por los mismos alumnos (Peinado y Leal, 2013)
y que la profesora lo utilizaba como material de lectura, se consider6é
tenerlo en cuenta en las observaciones y descripciéon de los datos que se
presentan en este apartado. Durante las siete clases observadas, la docen-
te utiliz6 con sus estudiantes los cuadernos como texto en 56 oportunida-
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des, para un promedio de 7,57. (Ver tabla 2.) Un ejemplo de esta situacién
tomado de la clase:

Ingrid: Perfecto. ;Mi amigo Andrés puede pasar al frente? Con el
cuaderno, por favor... y Giselle va a colaborarle para lo de la pues-
ta en comun. Si quieres sacar tu cuaderno para apoyarte y poder
exponer bien puedes hacerlo.

En el cuaderno, los estudiantes anotaban los talleres sacados del libro
y daban la respuesta a las preguntas que planteaba el mismo texto de
historia, principalmente de forma literal. Los datos se consignaban de
manera desorganizada: saltaban de un tema a otro pues no se alcanzaba
a terminar los talleres. No se utiliz6 el cuaderno para la redaccién de
resiumenes (parafrasis: nivel literal) ni esquemas que desarrollaran, por
ejemplo, la capacidad de sintesis en los estudiantes o la creatividad re-
dactando versiones histéricas para un programa infantil de televisién o
teatro de sombras (interpretacién y valoracion: niveles inferencial y criti-
co-intertextual, respectivamente).

4.2. Entrevista a la profesora de sociales

Pensamiento pedagogico de la profesora acerca de las estrategias de
comprension de textos en el area de historia

O Considera que si el estudiante da la respuesta del libro ha com-
prendido el texto.

O Incentivar la direccién de la puesta en comdn por parte de los(as)
estudiantes contribuye a que la clase sea mas dindmica.

O La autocorreccién ayuda a que los mismos estudiantes descubran
sus errores y les den solucion.

O Considera que el significado de las palabras es necesario para
comprender un texto.

O Los cuadros comparativos facilitan la comprension del tema El
encuentro de dos mundos.

O Las preguntas son tutiles para comprobar comprensién de pala-
bras o expresiones, por ejemplo: ;Qué significa la palabra “poli-
teista” ?, ;Colén descubrié o encontré?
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Considera que todos los estudiantes deben aprender y realizar las
actividades, por eso se ocupa de los estudiantes distraidos y que
no trabajan. La revision del cuaderno de los estudiantes contribu-
ye a valorar la produccion de estos.

Proponer las actividades contribuye a que la clase sea mas demo-
cratica.

Piensa que lo importante es leer comprendiendo. No leer por leer.

Las preguntas de los estudiantes, solicitando aclaracién, son im-
portantes para ayudar en su proceso lector.

Es motivante valorar las respuestas correctas de los estudiantes.

Enriquece la actividad de comprensién de lectura el que varios
estudiantes den su respuesta.

Para entender el significado de una palabra es necesario relacio-
narla con su contexto.

Es necesario trabajar vocabulario para entender un texto, en espe-
cial mediante el empleo de sinénimos.

Se debe hacer sintesis al inicio y al final. Esto facilita contextua-
lizar la tematica y enlazar las ideas y asi, evaluar qué tanto han
captado los estudiantes.

Al anunciar titulos y subtitulos los estudiantes se contextualizan
con la tematica que se trabajara.

Las experiencias de los diferentes miembros de la comunidad
educativa ayudan a contextualizar el tema y lo enriquecen.

Invitar a personas que han tenido experiencias directas en el exte-
rior, por ejemplo en Africa, genera motivacion en los estudiantes.
Planea proyectar, con los estudiantes, la pelicula “Amistad”, que
narra una historia entre personas de diferentes razas; asegura que
también genera motivacion en los estudiantes.

Considera que el trato respetuoso y cordial ayuda a crear un buen
ambiente en el aula y facilita la participacion de los(as) estudian-
tes.
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Contacto directo con texto guia y otros.

La docente piensa que una estrategia es poner en contacto al estudiante
con el texto guia, ya que facilita el proceso lector. Igualmente, la utiliza-
cion de lecturas complementarias relacionadas con el tema a tratar. Sin
embargo, esto altimo no se realiz6é durante las clases como se puede ob-
servar en la tabla 1. Algunos estudiantes realizaban la lectura de otros
textos para complementar en casa, pero este aspecto no se revisaba en
todas las clases.

Uso de diccionarios y glosario como estrategia y material de lectura
para la comprension de textos historicos.

Utiliza diccionarios y elabora glosarios de los términos, alrededor de lo
que ella denomina “ejes tematicos”. La profesora admite considerar que
el conocimiento aislado de las palabras ayuda a la comprensién de esas
mismas palabras en contextos comunicativos especificos. Su estrategia se
limita solo al uso del diccionario y los estudiantes utilizan el diccionario
para buscar palabras dificiles de entender.

Elaboracion de guias como estrategia para la comprensiéon de textos
historicos.

Dice elaborar guias con anticipacién. La profesora manifiesta que las
guias son motivantes, dindmicas, interesantes y alegres para que los es-
tudiantes comprendan mejor un texto. Admite que pueden presentarse
en hojas fotocopiadas y que cada estudiante tenga la suya y la pegue en
el cuaderno o la guarde en su carpeta de guias.

Se dan fotocopias por grupos y las guias permanecen en el salén en un
lugar visible: cartelera posterior. Se anotan en el tablero y los alumnos las
copian en sus cuadernos. Se especifica su origen bibliografico. En cual-
quier caso, las fotocopias deben ser visibles y acompafiados con el titulo
de “guia”.

Sin embargo, cabe resaltar que la profesora no desarrollé guia alguna
durante todo el periodo de observacion.

Cada estudiante debe tener sus textos y materiales.

De acuerdo con lo manifestado por la profesora, para que la clase se de-
sarrolle mejor debe haber igual niimero de alumnos y de textos, pues de
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no ser asi se dafiaria el estilo personalizado. Supone que el desarrollo de
las clases debe centrarse en el texto guia.

Leer previamente un texto facilita comprension.

En la entrevista a la profesora, dijo que considera que se debe leer pre-
viamente el tema y que venir con nociones a la clase facilita el trabajo de
comprension. Los estudiantes acatan esta instruccion.

De la organizacion de la clase en el proceso de lectura.

Cree que poner a trabajar a los estudiantes en parejas es contraproducen-
te para leer comprensivamente.

“(...) En realidad, la lectura puede realizarse individual o en grupo, los
niveles de comprension no dependen exclusivamente de esto”. Para ella,
el trabajo en equipo no facilita el proceso lector ya que en el aula de
clases se necesita que varios estudiantes lean simultaneamente el mismo
texto.

Se pudo observar en algunos de los eventos de la clase que la profeso-
ra separa a los alumnos que para ella son perezosos. De acuerdo con la
profesora, el propésito de separar a los alumnos en distintos niveles de
rendimiento es “obligar” — por asi decirlo— a los perezosos a realizar los
trabajos sin ayuda alguna.

De las preguntas en clase.

Las preguntas son realizadas por la profesora y son tomadas del texto
guia escolar.

Del rol del docente en el proceso lector.

Considera fundamental el papel del docente como poseedor de la ver-
dad, del conocimiento. Para ella, el docente es quien puede y debe trans-
mitir la informacion a sus alumnos y alumnas. Segun la profesora, el
saber del estudiante tiene su espacio dentro de las clases. El saber, para
ella, se transmite cuando el profesor habla o cuando el alumno lee.

Del asesoramiento en el proceso lector.

Los estudiantes prefieren preguntarle al profesor o acuden a otro tipo de
ayudas como buscar las definiciones en el mismo libro.
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De las dificultades lectoras de los estudiantes.

La profesora manifiesta que una de las grandes dificultades que tienen
los estudiantes es el escaso manejo del vocabulario técnico relacionado
con el area. Sefiala la poca inferencia de los procesos histéricos. Dice que
son poco criticos ante los textos leidos y les falta concentraciéon durante
el proceso de lectura. Manifiesta, ademas, que se les dificulta expresar el
titulo de lo que se ha leido previamente.

4.3. Produccion escrita de los estudiantes
consignados en las libretas

En esta parte de los datos se analizaron preguntas y respuestas consig-
nadas en las libretas. Cabe sefialar que las preguntas formuladas por la
profesora fueron tomadas en su totalidad del libro de texto.

4.3.1. Preguntas literales.

De este tipo se encuentran preguntas directas e indirectas. Las indirectas
son del tipo “Explica cudles fueron los cambios ocurridos en Europa durante el
siglo XV...”, se trata de una pregunta indirecta de tipo literal porque, en
primer lugar, se introduce a través de la forma imperativa “explica”; y,
en segundo lugar, induce a una identificacién de eventos que poseen una
localizacion explicita en la primera parte de la Unidad No. 3: “Los grandes
cambios ocurridos en Europa...” Se comprende que tales cambios se refie-
ren a transformaciones de tipo social, politico, econémico e ideolégico
como lo expresa de modo explicito el libro de texto.

Las respuestas que consignan los estudiantes en sus cuadernos con res-
pecto a esta pregunta de cardacter literal e indirecta, resultan ser transcrip-
ciones literales o parafrasis del contenido informativo de ese apartado
del texto. En algunos casos, tales transcripciones se “condensa”, por asi
decirlo, en unas pocas palabras:

CUADERNO DE YURI XXXXX
Pregunta indirecta:

Explica cuales [sic] fueron los cambios ocurridos en Europa en el
siglo XV
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Resolucion:
Social[sic]
Politico[sic]
Ideologico[sic]
Economicossic].

Aunque la resolucion resulta en extremo laconica, se puede asegurar que
el estudiante logra la comprension localizada de sentidos ubicados en
lugares definidos del texto. Los cambios ocurridos en Europa durante el
siglo XV fueron realmente en esas mismas esferas que indica la respues-
ta. Dado que las “actividades” se realizaban sin mucha motivacién por
parte del docente y faltando quince minutos para concluir la clase, la falta
de completitud en la respuesta se podria interpretar como desmotivacion
o fatiga, nunca como falta de comprension por parte del estudiante.

En otros casos, a diferencia del ejemplo anterior, se encuentra cierto desa-
rrollo discursivo, pero se mantiene el caracter de literalidad transcriptiva
de la respuesta:

CUADERNO DE CARLOSXXXXX
Pregunta indirecta:

Explica cuales[sic] fueron los cambios ocurridos en europalsic]
durante el siglo 15[sic] a nivel social, economico[sic], politicol[sic],
ideolégico.

Respuesta: cambios|[sic] de europa[sic] a nivel:

1: Social: Asi nacié una nueva clase social: los comerciantes, tam-
bien[sic] llamados burgueses, por habitar en los burgos. poco a
pocolsic], los campesinos abandonaron sus tierras y imigraron[sic]
a los burgos para convertirse en artesanos.

Este segundo ejemplo muestra, como se ha dicho, una literalidad trans-
criptiva, es decir, una copia fiel, palabra por palabra, de la conclusion
que presenta el libro de texto luego de describir “los cambios econdmicos
y sociales” ocurridos en Europa como consecuencia de la crisis del siste-
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ma feudal (tomada del libro de texto). Se percibe aqui cémo, en su afan
de “copiar” los eventos localizado en el lugar ya indicado del texto, el
estudiante descuida la cohesiéon de lo que escribe. El uso del adverbio
vinculativo “Asi” al inicio de la respuesta carece de sentido, ya que no es
posible saber el modo circunstancial al cual ese adverbio, en la respuesta
del estudiante, esta remitiendo al lector. No obstante, la respuesta, con
todo y su cohesién anémala, revela que el alumno es capaz de realizar
una comprension localizada del texto. Identifica en la época sefialada la
aparicion de la burguesia como un cambio social, lo cual es correcto, aun-
que su cohesion escrita esté solicitando atencion.

En otro ejemplo, no obstante, en el intento de darle al discurso de la res-
puesta una organizaciéon distinta, la literalidad contintia siendo trans-
criptiva:

CUADERNO DE LAURA XXXXX
Pregunta:

explica[sic] cuales[sic] fueron los cambios ocurridos en Europa en
el siglo quincel[sic], a nivel social, politico[sic], economicol[sic] e
ideologico[sic].

Respuesta:

cambios economicos y sociales[sic]: El sistema economico comen-
z06 a decaer, como consecuencia de los cambios que ocurrieron en
la economia y especialmente del desarrollo del comercio[sic].

Cambios politicos: estos cambios estuvieron acompafiados de
profundos cambios en la manera de pensar, del teocentrismo ca-
racteristico de los tiempos medievales. Estos cambios también
fueron ideolégicos.

Aligual que en los casos anteriores, esta estudiante ha localizado la infor-
macién solicitada bajo el subtitulado “Cambios econémicos y sociales;
crisis del feudalismo y aparicion del capitalismo comercial” (Tomada
del libro de texto). Con excepcién del circunstancial “en los siglos XIII y
XIV”, ha transcrito palabra por palabra la oracion inicial de ese apartado.
De este modo responde, en forma muy general, por uno de los aspectos
por los cuales se le inquiere. No escribié nada sobre los cambios politicos,
sociales e incluso ideol6gicos. Quizas en esto influya el tiempo durante el
cual desarrollaban las actividades: el tiltimo cuarto de hora del bloque de
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clase. Al respecto, los alumnos declaran en las entrevistas que casi nunca
les alcanzaba el tiempo para concluir los talleres.

Por otra parte, la respuesta revela —como en los casos anteriores— que
la alumna es capaz de reconocer los eventos, situaciones y sentidos expli-
citos en el texto. A tal tipo de comprension los induce la pregunta que la
actividad les propone.

En cuanto a las preguntas directas, estas son en su gran mayoria de tipo li-
teral. Estas preguntas se caracterizan porque solicitan, a través de formas
estrictamente interrogativas, una informacién que siempre se encuentra
de forma explicita en el texto. La pregunta No. 4 de la actividad que se
estd describiendo (; Cémo surgio el capitalismo comercial?), constituye un
interrogante de la clase y forma ya descrita (tomada del libro de texto).

La informacién que el interrogante solicita se localiza de forma explicita
en el apartado referido a los cambios econémicos y sociales. En dicho
apartado se expresa que la apariciéon del capitalismo comercial es una
consecuencia del desarrollo y consolidacién de las practicas comerciales
burguesas que facilitaban la acumulacién de capitales, pero que la eco-
nomia basada en el intercambio comercial que introdujeron en Europa
arabes y judios es un importante antecedente del sistema econémico bur-
gués.

Las respuestas que consignan los estudiantes en sus libretas con respecto
a esta pregunta literal y directa son las siguientes:

CUADERNO DE YURIXXXXX
Pregunta: ; Como surgio el capitalismo comercial?

Respuesta: El sistema econémico feudal influyé en el comercio
principalmente [ilegible] arabes, turcos y judios recorrian las cos-
tas del mediterrdneo creando factoriasy penetrando alos feudos
para vender sus mercancias.

La respuesta de Yuri, aunque afectada en su coherencia, no deja de reve-
lar una comprension de tipo literal. Lo que quiere manifestar es que, tras
la crisis del sistema feudal, la economia basada en el intercambio comer-
cial propugnada por drabes y judios es un importante antecedente para
el desarrollo de la economia burguesa. Tal y como lo expresa el libro de
texto, de forma explicita, al inicio del apartado sobre los cambios econémi-
cos y sociales a finales de la Edad Media.
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Se trata de uno de los dos aspectos que proporciona la informacién del
texto: los antecedentes. El estudiante casi lo ha transcrito, con saltos aqui
y alla, literalmente. Sin embargo, la respuesta no deja de estar incompleta.
Esta falta de completitud se podria interpretar como el desconocimiento
de toda la informacién contenida en el apartado, ya que la idea en torno
a la acumulacién de capitales como causa primordial de la aparicién del
capitalismo comercial solo es suministrada por el texto hacia el final del
apartado.

Se desprende de esta interpretacion que no todos los estudiantes habian
realizado una lectura completa y comprensiva de la informacién que la
actividad trataba de evaluar. Si se consideran las observaciones de clase
se nota que el tipo de lectura realizado con frecuencia por los estudiantes
era la lectura oral. Y tal practica de lectura, cuando es rutinaria y carece
de controles, facilita la desconcentracion y el olvido de lo leido.

En oposicion al caso del estudiante anterior, se encuentra la respuesta de
Carlos:

CUADERNO DE CARLOS XXXXX

Respuesta: 4°. Capital comercial: Gracias a la practica del comer-
cio los burgueses se enriquecieron. Ellos compraban los productos
elaborados por artesanos y los vendian aumentando su precio. De
esta formal,] naci6 un nuevo sistema econémico: “el capitalismo
comercial”.

La respuesta de este estudiante coincide con el sentido que se encuentra
explicito en el libro guia. Se trata de una respuesta literal, palabra por pa-
labra, de la informacién impresa en el libro. A diferencia de la respuesta
anterior, esta es mucho mas precisa y directa. El interrogante demanda-
ba una circunstancia especifica: la forma, el modo con el cual surgié un
sistema econémico. Para llegar a tal significacién, que como se ha dicho,
aparece explicita hacia el final del apartado, se imponia no solo el cono-
cimiento previo de la informacién proporcionada por ese segmento sino
también la comprension de este en su totalidad. Conocimiento previo
y comprension forman parte de las estrategias lectoras que al parecer
utiliza conscientemente el estudiante en cuestion. Segtun lo manifestado
por él en una entrevista que se le hizo durante el periodo de la observa-
cion, acostumbra a contextualizar el tema, a extraer las ideas principales,
a darle un orden a lo leido, y a elaborar resimenes de lo que lee.
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A manera de conclusion, se puede afirmar que las preguntas de tipo li-
teral, sean directas o indirectas, inducen a respuestas que resultan trans-
cripciones literales. Asimismo, se podria afirmar que la actividad anali-
zada promueve una comprensién localizada de causas, consecuencias y
demas circunstancias de los fenémenos histéricos descritos por el libro
de texto. Y ello por cuanto el 90% de las preguntas propuestas inducen
a tal tipo de comprension. A continuacion, se desarrolla el tépico de las
preguntas inferenciales.

4.3.2. Preguntas inferenciales.

Las preguntas de tipo inferencial se caracterizan por inducir al estudiante
a explicitar vinculos y relaciones textuales entre personajes, eventos y es-
pacios; a caracterizar, por medio de la comparacién, personajes, eventos
y situaciones segin los roles que cumplen en el texto. Este tipo de pre-
guntas le exigen al estudiante realizar parafrasis sobre topicos textuales
que presuponen la existencia de conocimientos previos.

Del conjunto de preguntas propuestas por la “actividad” solo una se
aproxima a lo inferencial. Se trata de la pregunta No. 7, la cual le deman-
da al estudiante explicitar ;por qué el descubrimiento de América fue una
consecuencia de la expansion del capitalismo comercial y no un hecho de cardcter
cientifico? (tomada del libro texto guia).

Esta pregunta intenta inducir al estudiante a realizar una comparacién
entre los dos hechos. El proposito es establecer entre los dos fenémenos
vinculos o tipos de relaciones no explicitos en el texto. Ahora bien, al re-
ferirse a esas conexiones no explicitas, el estudiante debera utilizar, por
una parte, un conjunto de expresiones propias y sinénimas que parafra-
seen el sentido general de los dos aspectos comparados, y por otra, una
serie de conocimientos previos sobre el concepto de hecho cientifico y sus
consecuencias, todo lo cual implica inferir y realizar comprension global
del texto.

Las respuestas que consignan los estudiantes con respecto a esta pregun-
ta son practicamente inexistentes. Con la excepcioén de Laura, Carlos y
Yuri no consignaron respuesta alguna. Refiriéndose al interrogante ante-
riormente descrito, la estudiante Laura anota:

CUADERNO DE LAURA XXXXX

7= Reflexiona y escribe en tu cuaderno:
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8= fue[sic] una consecuencia porque el que descubrio[sic] ameri-
ca[sic] fue cri[s]tobal colon[sic]porque el[sic] queria[sic] conocer
otras tierras|,] pero por accidente llego[sic] a Americalsic]

Dado que la pregunta induce a la afirmacioén del cardcter mercantilista
del descubrimiento, la respuesta de Laura es parcialmente apropiada.
Afirma, entre lineas, este cardcter comercial de las causas del descubri-
miento: “porque el[sic] queria[sic] conocer otras tierras”, es decir, descu-
brir nuevas rutas comerciales. No obstante, elude la negacion del caracter
cientifico del mismo. Quizas porque ello implica, como se ha dicho arriba,
establecer conexiones no explicitas y activar conocimientos previos sobre
la naturaleza del concepto de hechos cientificos y sus consecuencias. Por
otra parte, el no haber concluido la respuesta se podria interpretar como
que el tiempo no fue el suficiente. Lo mismo se podria aducir en el caso
de los otros dos estudiantes.

De los tres cuadernos de la muestra (el de Juan Pablo, Steven y Angela)
no es posible determinar respuesta alguna sobre la pregunta en particu-
lar. En consecuencia, es posible concluir que el desarrollo de este tipo de
preguntas entrafia, en lo que se refiere a la informacién proporcionada
por el libro guia, una cierta dificultad.

4.4, Competencias lectoras alcanzadas
por los estudiantes

Esta parte del capitulo retine los resultados de la prueba de Historia apli-
cada a los estudiantes de sexto grado. Luego de digitar toda la informa-
cion, se procedi6 a su respectivo andlisis estadistico mediante el proce-
dimiento estadistico descriptivo-inferencial. En el andlisis se incluyen los
desempefios generales en cada nivel de competencia lectora alcanzados
por cada estudiante.

La prueba de Historia se disefi6 para reconocer el nivel de logro de com-
prension lectora que alcanzan los nifios de sexto grado de una instituciéon
del Distrito de Barranquilla. Las preguntas pretendian obtener el nivel
de comprension localizada y globalizada de dos textos referidos sobre
los viajes de Colén a América. Lo anterior indica que las preguntas inda-
gaban por informacién tanto explicita como implicita en los textos. Los
dos textos que constituyeron el material de lectura de la prueba hacian
referencia a la temética desarrollada por la profesora durante el periodo
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de observacion de las clases. Los textos de la prueba de Historia fueron
construidos por los investigadores a través de una composicion donde se
integraron textos sobre el descubrimiento de América.

4.4.1. Niveles de logro en la competencia comunicativa.
Nivel A: Literal. Comprension localizada del texto.

Las preguntas que los estudiantes respondieron en este nivel se caracte-
rizan por exigir al lector la reconstruccion de ciertos micro actos comu-
nicativos. El estudiante, a partir de lo que dice un personaje, infiere la
finalidad o propésito de dicho acto comunicativo. Para desambiguar esta
informacion el estudiante, apoyado por la estructura localizada de este
enunciado en el texto, acude de manera inmediata a esquemas de comu-
nicaciéon que hacen parte de su retdrica cotidiana.

Se indaga por aspectos locales del texto y se infiere o presupone informa-
cion haciendo uso de la experiencia comunicativa del estudiante.

Nivel B: Comprension de macro proposiciones.

Las preguntas de la prueba de Historia ubicadas en este nivel exigen del
lector un trabajo sobre la superficie textual en funcién de la reconstruc-
cién del topico global del texto. Aqui el estudiante explicita vinculos y
relaciones textuales entre personajes, eventos y espacios; reconoce, ca-
racteriza y diferencia personajes, por los roles que cumple el texto; iden-
tifica quién habla y genera relaciones entre quien anuncia, lo enunciado
y el posible enunciatario; y por altimo, realiza parafrasis globales sobre
el topico textual que presuponen la existencia de ciertos conocimientos
0 saberes conceptuales sobre temas particulares que los textos de esta
prueba vehiculan.

Nivel C: Comprension global del texto.

Las preguntas ubicadas en este nivel solicitan establecer relaciones parte
todo con relaciéon a un tépico global. El estudiante genera conclusiones
sobre lo dicho por el texto de manera local o global, reconoce estructuras
de significado que superan y complementan lo dicho por el texto en la su-
perficie textual. Para responder estas preguntas el estudiante debe hacer
uso de no solo de su conocimiento del mundo, sino que ademas requiere
de una conceptualizacion sobre ciertos temas. Presupone la lectura de
otros textos y el dominio de un metalenguaje y un diccionario particular.
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4.4.2. Resultados obtenidos.
4.4.3. Nivel A: Literal.

En el primer nivel se ubicaron seis preguntas:

Tabla 3. Preguntas del nivel A.

NIVEL A
PREGUNTAS:

2,3,4,10,15,17

4.4.4. Nivel B: Inferencial.

Este es el nivel de lectura en el que se esperaria encontrar el mayor na-
mero de nifios; es decir, por un lado, se espera que la mayoria rebase la
lectura meramente literal, y, por otro lado, el hecho de ser un nivel de
transicion hace que en él estén nifios en transito del Nivel A hacia el
Nivel C. Por estas razones, como caracteristicas de este nivel se ubicé el
mayor nimero de preguntas (1, 5, 6,7, 8,9, 11, 12, 16).

Tabla 4. Preguntas del nivel B

NIVEL B
PREGUNTAS:

1,56,7,8,9,11,12,16

4.4.5. Nivel C: Critico-intertextual.

La actitud critica se logra cuando se abarca un nivel de comprension lec-
tora critico-intertextual. Evidentemente, el lector ha comprendido el tex-
to en su totalidad cuando evalda, conjetura lo que este le presenta, lanza
juicios partiendo de sus multiples saberes y relaciona los textos leidos
llegando, de esta manera, a la intertextualidad. Se trata del nivel de ma-
yor logro (incluye los dos anteriores) y por ser tan exigente para nifios
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con edades como los que responden la prueba, el nimero de preguntas
(tres preguntas: 13, 14 y 18) es menor que las de segundo y primer nivel.

Tabla 5. Preguntas del nivel C.

NIVEL C
PREGUNTAS:

13,14, 18

4.5. Andlisis de los resultados de la prueba de historia

El analisis corresponde al porcentaje de evaluados que respondi6 correc-
tamente el item; esto permiti6 identificar cudles son los errores cometidos
en términos de interpretacion y de resolucién del item en cuestion, lo
cual aporta en la identificacion de los niveles de comprension.

Los resultados se presentan para las cinco opciones de respuestas en los
niveles A, B y C respectivamente. Incluida la clave, en algunas pregun-
tas del nivel B se presentan tres opciones y en algunos casos del nivel C
se presentan cuatro opciones. En los valores presentados se reportan el
numero de preguntas escogidas para cada item y los porcentajes, como
también se presenta el valor de varias opciones escogidas (X) y el valor
de opciones no respondidas (N).

4.5.1. Nivel A: Nivel literal.

Para este nivel se utilizaron 6 preguntas cuyas respuestas se ubican en el
nivel A. Nivel A: nivel literal.

Tabla 6. Preguntas del nivel A.

NIVEL A
PREGUNTAS:

2,3,4,10,15,17

En este nivel se explora la posibilidad de efectuar una lectura a la superfi-
cie del texto, entendida como la realizacién de una comprension local de
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sus componentes, tal como el significado de un pérrafo de una oracion,
la identificacion de sujetos, eventos u objetos, mencionados en el texto, el
reconocimiento del significado de un gesto (en el caso del lenguaje de la
imagen) o del reconocimiento de significados de signos como las comillas
o los signos de interrogacion. Se considera como un nivel de entrada al
texto donde se privilegia la funcion denotativa del lenguaje que permita
asignar a los diferentes términos y enunciados del texto su significado de
diccionario. Este nivel de lectura tiene que ver también con la posibilidad
de identificar relaciones entre los componentes de una oraciéon o parrafo.
Por lo anterior, aqui se evalta principalmente la competencia semdntica
y gramatical o sint4ctica.

PREGUNTA 2

El apoyo obtenido por Colén entre el séquito del heredero al trono
se refiere a:

A. Grandes cantidades de dinero.

B. Materiales y herramientas para las naves.

C. Gran namero de amistades.

D. Apoyo espiritual.

E. Todas las anteriores.

Tabla 7. Resultados de los item de la pregunta 2.

A. 7 22,58%
B. 1 3,23%
C. X 17 54,84 %
D. 1 3,23%
5 16,13%

La pregunta 2 buscaba que el estudiante identificara la informacién lo-
cal o microestructura. A pesar de ser literal no resulté tan sencilla para
los alumnos, solo 17 respondieron el item C, que era el acertado. Colén
obtuvo apoyo moral, politico y financiero. La pregunta no especifica qué
tipo de apoyo. La respuesta solicitada hacia referencia al antecedente del
apoyo politico, no tan cercano; las amistades de Colén también brinda-
ron apoyo politico, es decir que habia dos referentes literales posibles y
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el estudiante debia leer exactamente el fragmento “y entre el séquito del
heredero al trono, donde cultivé algunas de sus mas intimas y duraderas
amistades”; por lo tanto, debi6 explicitarse mas la pregunta para hacer-
la mas literal. Hay estrecho vinculo entre las relaciones politicas y las
amistosas en la respuesta que el estudiante podia seleccionar. Esto podria
explicar por qué la mitad de los estudiantes no seleccionaron la respuesta
correcta.

PREGUNTA 3

La base econémica para el viaje de Colon al continente americano
provino de:

A. Tesoro de Aragon.

B. Las joyas de Isabel la catolica.

Los ahorros de Luis Santangel.

El grupo de amigos del heredero al trono.

El circulo de financistas genoveses.

Tabla 8. Resultados del item de la pregunta 3

A. 12 38,71
B. 2 6,45%
C. 2 6,45%
D. 2 6,45%
E. X 13 41,94%

Esta pregunta pertenece al grupo A porque solo exige del estudiante con-
trastar el contenido de los distractores con el contenido del texto. Trece
(13) estudiantes acierta el item E. Se presenta en la respuesta correcta la
palabra “financista”, no de tan facil asociacién semantica con “base eco-
némica”. La asignacién de un significado de diccionario se alejé un poco
del vocabulario que dominan los estudiantes a esta edad.

PREGUNTA 4

La ruta maritima descubierta por Colén se vino a modificar en el
siglo:

A) XV.

B) XV.
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C) XVIL
D) XVIIL
E) XIX.

Tabla 9. Resultados de los ftem de la pregunta 4.

A. 5 16,13%
B. X 20 64,52%
C. 3 9,68%
D. 3 9,68%
E. 0 0,00%

En la pregunta 4, como puede verse en los resultados estadisticos, 20 ni-
fios responden el item B, lo que da a entender que los nifios reconocen el
nimero romano XV por su familiaridad y utilizacién constante, el cual se
encuentra explicito en el texto.

PREGUNTA 10:

En el texto 2, parrafo 2, la expresion “cultura mixta” se refiere a:
A) Asiéticos y europeos.

B) Indios, espafioles y asiaticos.

C) Indigenas, asiaticos y americanos, espafioles y europeos.

E) Espafioles e indigenas.

Tabla 10. Resultados de los item de la pregunta 10.

A. 0 0,00%
B. 1 3,23%
C. 2 6,45%
D. 2 6,45%
E. X 26 83.87%
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En la pregunta 10, el estudiante debia considerar el reconocimiento de
sujetos, eventos y objetos mencionados en el texto o el significado literal
de una palabra, una frase. La pregunta exige basicamente una compren-
sion localizada del texto, pues se requiere que se reconozca el significa-
do de una expresion: “cultura mixta”. La pregunta no va mas alla del
sentido literal del texto. En esta las respuestas acertadas fueron 26 de los
31 estudiantes evaluados, lo que constituy6é un buen indice. Demuestra,
ademads, que los estudiantes tienen claro el concepto de “cultura mixta”
y mestizaje.

PREGUNTA 17

En el texto 1, pérrafo 2, la expresion la tercera se refiere a:
A) La tercera nave de Colén.

B) Su tercer viaje.

C) La ruta.

D) Las azores.

E) Ninguna de las anteriores.

Tabla 11. Resultados de los item de la pregunta 17.

A. 3 9,68%
B. 12 38,71%
c. X 9 29,03%
D. 2 6,45%

E. 5 16,13%

La pregunta 17 es un ejemplo de paréafrasis, entendida esta como la tra-
duccién del significado de una palabra o frase empleando sinénimos o
frases distintas sin que se altere el significado literal. Fue bastante dificil
para los estudiantes determinar la respuesta acertada pues en realidad la
B o la C podian ser seleccionadas. Aqui se present6 un error en el disefio
de la prueba puesto que era una literal de antecedente y consecuente bas-
tantes alejados para los estudiantes de esta edad. Aunque se hace alusiéon
a la tercera, nombre femenino (la ruta), ellos bien podian seleccionar su
tercer viaje, no siendo morfosintacticamente correcto, sin embargo, si lo
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fue para muchos, relacionando tercera ruta con tercer viaje, semantica-
mente.

En esta pregunta se plantean diferentes denotaciones de la palabra inicial
y se exige al estudiante reconocer cuél de estas no altera el significado
literal de la misma. Por tanto, se trata de una pregunta que indaga por el
nivel literal del texto, concretamente se exige identificar la parafrasis que
mantiene el sentido inicial del texto.

PREGUNTA 15

En el texto 1, parrafo 1, cuando el autor utiliza la expresioén apa-
rentemente, indica que:

Esta seguro de la informacién que envia.

Tiene algunas dudas acerca de lo que va a decir.

Niega totalmente lo que continta.

Ninguna de las anteriores.

Tabla 12. Resultados de los items de la pregunta 15.

A. 2 6,45%
B. X 21 67,74%
C. 3 9,68%
D. 5 16,13%

En la pregunta 15, se pone en juego la competencia seméntica de los es-
tudiantes. Estos deben determinar el sentido literal de la expresion “apa-
rentemente”. El alto indice de respuestas acertadas (21 estudiantes) indi-
ca que identifican el significado de este tipo de palabras.

4.5.2. Nivel B. Nivel inferencial.

Este es el nivel de lectura en el que se esperaria encontrar el mayor na-
mero de nifios. Por un lado, se espera que la mayoria rebase la lectura
meramente literal, y, por otro lado, el hecho de ser un nivel de transicién
hace que en él estén ninos en transito desde el Nivel A hacia el Nivel C.
Por estas razones, como caracteristicas de este nivel se ubicé el mayor
namero de preguntas.
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Tabla 13. Preguntas del nivel B.

NIVEL B
PREGUNTAS:

1,56,7,8,9,11,12,16

En este nivel se exploré la posibilidad de realizar inferencias, entendidas
como la capacidad de obtener informacion o establecer conclusiones que
no estan dichas de manera explicita en el texto, al establecer diferentes
tipos de relaciones entre los significados de palabras, oraciones o péarra-
fos. Este tipo de lectura supone una comprensioén global de los significa-
dos del texto y del reconocimiento de relaciones, funciones y nexos de,
y entre, las partes del texto: relaciones temporales, espaciales, causales,
con referencias, sustituciones, etc., que permiten llegar a conclusiones a
partir de la informacién del texto. Aspectos como la coherencia y la cohe-
sion son fundamentales en este nivel de lectura. En el proceso de inferir
informacién también se cuenta con los saberes con que cuenta el lector,
asi como con la posibilidad de identificar el tipo de texto: narrativo, ar-
gumentativo, expositivo, etc., y la explicacién del funcionamiento de los
fenémenos lingtiisticos (la funcion légica de un componente del texto, la
funcién comunicativa del texto; en general, la forma como se organiza la
informacion en el texto). De esta manera, las competencias que entran en
juego en este nivel son la gramatical, la semantica, la textual y la enciclo-
pédica.

PREGUNTA 1

De lo dicho en el texto 1, podemos concluir que:

A) Colén descubrié América con la ayuda de La Iglesia.

B) La ayuda de los financistas genoveses fue muy importante para
el viaje de Colén.

C) Los sabios de su tiempo fueron de gran utilidad para Colén.
D) Colon hizo posible sus viajes sin apoyo politico ni financiero.
E) Ninguna de las anteriores.
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Tabla 14. Resultados de los ftem de la pregunta 1.

A. 1 3.23%
B. X 4 12,9%
C. 0 0.00%
18 58.06%

E. 8 25,81%

Esta pregunta indaga por el sentido global del texto (macroestructura).
El estudiante requiere de una comprensién tipo hipocodificacién, ya que
debe inferir lo no dicho en el texto. Debe aplicar pensamiento l6gico, sim-
bélico para determinar una conclusién que no esta explicita en el texto.
En esta pregunta, solo 4 estudiantes responden el item B (la clave), lo que
quiere decir que la mayoria de los estudiantes no logran tener una idea
global del tema.

PREGUNTA 5

De la lectura del texto 1, se deduce que el gran aporte de los pri-
meros viajes de Colén fue:

A) El enriquecimiento de Espafia.

B) La rivalidad econémica entre Espafa y Portugal.

C) El desarrollo de nuevos conocimientos para la navegacién de
los mares.

D) El descubrimiento de las corrientes del Golfo de México. La
exploracion de Las Azores.

Tabla 15. Resultados del item de la pregunta 5.

A. 9 29,03%
B. 5 16,13%
C. X 6 19,35%
D. 10 32,26%
E. 1 3,23%
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En la pregunta 5, siendo esta inferencial, se mezcla lo semantico, la pala-
bra “aporte” no result6 de claro significado para los estudiantes: solo seis
(6) estudiantes aciertan la respuesta correcta. Para deducir la respuesta se
requiere comprension global del texto. La respuesta requiere de analisis
l6gico de las circunstancias que rodean el apoyo econémico obtenido por
Coloén. En el texto, el alumno no va a encontrar una respuesta literal a lo
que se le pregunta, este la debe inferir por deduccion.

También, indaga por el sentido global la pregunta 7:

PREGUNTA 7

Un titulo adecuado para el texto 1 seria:

A) Preparédndose para la gran aventura.

B) Ruta a las Canarias.

O Cristébal Colon.

D) América precolombina.

Tabla 16. Resultados del item de la pregunta 7.

A. X 8 25,81%
B. 8 25,81%
C. 13 41,94%
D. 2 6,45%

Aqui el estudiante debia hacer una lectura para identificar la temética
central. Explora la posibilidad de reconocer el sentido global del texto, asi
como las tematicas parciales (locales) de los diferentes parrafos. También
supone el reconocimiento del tipo de texto y la forma como se organi-
za la informacién en el mismo. Se evalta principalmente la competencia
textual.

Cuando se indaga por el titulo, el estudiante requiere de un manejo glo-
bal del texto. Solo ocho estudiantes escogen el item A (la clave). El aparta-
do “preparandose para la gran aventura”, resulta muy ambiguo, podria
bien preguntarse qué aventura, tal vez ese fue el motivo de tan bajos
aciertos; para el caso de las respuestas del item B, “Ruta a las Canarias”,
estas hacen referencia a una informacion local del texto, no involucra
toda la informacién; el item D, “América precolombina” se aleja mucho
de la temética desarrollada; como se estd narrando una circunstancia que
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rodea la vida de Cristébal Coloén, de ahi que el mayor namero de esco-
gencias lo tuviera el item C. Este debi6 ser el proceso seguido por el es-
tudiante para determinar cual seria la respuesta. Pero, parece ser que los
estudiantes tuvieron dificultad para este tipo de procesos.

Como el texto menciona al inicio que el viaje a las canarias fue también
un gran reto asumido por los marinos de la época, algunos de los estu-
diantes pudieron asociar un elemento que era circunstancial dentro del
descubrimiento de América, es decir, asociaron un hecho particular con
el sentido global del texto. Se quedaron en la informacién localizada del
texto. En ultimas, tenfan que deducir el sentido global del texto para dar-
le el titulo, pero solo se quedaron en un detalle: los viajes a las Canarias.

PREGUNTA 8

De acuerdo con lo expresado en el texto 2, podemos suponer que
la etapa de la Conquista de América:

Pertenece al periodo colonial.

Sigue al periodo colonial.

Antecede al periodo colonial.

Sigue a la llamada etapa de emancipacion.

Carece de ubicacion historica.

DgoZez

Tabla 17. Resultados de los items de la pregunta 8.

A. 19 61,29%
B. 3 9,68%
C. X 5 16,13%
2 6,45%
E. 2 6,45%

En esta pregunta la respuesta correcta es el item C, pero se eleva la di-
ficultad por la palabra “antecede”, la cual los estudiantes no manejan
con claridad. Solo cinco estudiantes acertaron en la respuesta. Tal vez el
desconocimiento de la palabra fue la posible causa a tan bajo ntimero de
estudiantes que seleccionaron esta pregunta. A esto le agregamos que en
el texto no hay referencia explicita a la respuesta, esta debe ser por supo-
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sicion de acuerdo con las conclusiones que saque de los datos generales
relacionados con el manejo espacio-tiempo. Es una pregunta que puso a
prueba el conocimiento enciclopédico de los evaluados.

PREGUNTA 9

El titulo més adecuado para el texto 2, seria:
Los viajes de Colén

La colonia de América

Periodo de los Habsburgos

Epoca Republicana

Ninguno de los anteriores

Tabla 18. Resultados de los items de la pregunta 9.

A. 6 19,35%
B. X 10 32,26%
C. 4 12,9%

D. 6 19,35%
E. 5 16,13%

Esta pregunta, al igual que la 7, indaga por comprensién global del texto.
Los estudiantes presentaron dificultades para dar titulos a los dos frag-
mentos construidos para la prueba (ver resultados de la pregunta 7). Es
decir, no presentaron la habilidad de dar sentido global a los textos asig-
nandoles a estos un titulo adecuado. Del total de los estudiantes, solo
el 32,26% acertaron con la respuesta correcta. Esto nos indica que hay
dificultades para responder preguntas que indagan por el sentido global
en el nivel inferencial.

PREGUNTA 11
En el texto 2, parrafo 1, la palabra “metrépoli” se refiere a:

A. Santafé de Bogota.
B. Europa.

C. Espanfa.

D.

Habsburgo.
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Tabla 19. Resultados de los items de la pregunta 11.

A. 1 3,23%
13 41,94%

C. X 11 35,48%

D. 5 16,13%
1 3,23%

La pregunta 11, de inferencia, aunque presenta en el enunciado un cues-
tionamiento por sinonimia, es de inferencia pues el estudiante tenia que
deducir la respuesta. Fue de dificil acierto, solo 11 contestaron correcta-
mente. En el péarrafo 1 del texto 2 no se menciona explicitamente ningu-
na locacién, por lo tanto, se requeria de deduccién a través de palabras
como Europa, Imperio y espafioles.

PREGUNTA 12

Segtn el texto 2, parrafo 3, el siglo XVIII significo para las colonias
espafiolas en América un cambio:

A. Poco significativo.

B. Significativo.

C. No significativo

Tabla 20. Resultados de los items de la pregunta 12.

A. 5 16,13%
B. X 25 80,65%
C. 1 3,23%

La pregunta 12 recibié un alto indice de respuestas acertadas (25 estu-
diantes de 31), el evaluado debia considerar la coherencia textual de lo

leido.
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PREGUNTA 16

Col6n tardo en alcanzar su suefio de utilizar una nueva ruta ma-
ritima:

A Pocos meses.

B. Varios afos.

C Muchos siglos

Tabla 21. Resultados de los items de la pregunta 16.

A. 7 22,58%
B. X 23 74,19%
C. 1 3,23%

La pregunta 16 obtuvo un alto porcentaje de aciertos (23 de 31 estudian-
tes). Los estudiantes tenian que deducir por las fechas que aparecian en
los dos textos. Por ejemplo, en el texto 1 se dice que Colon inicia la bus-
queda de apoyo en 1480. De ahi a 1492, hay un lapso de afios: 12 afios;
solo tenian que sumar y para ellos esto fue fécil.

1.1.1. Nivel C - Nivel critico-intertextual

En este nivel de lectura la actitud critica se logra cuando se abarca un
nivel de comprension lectora critico-intertextual. Evidentemente, el lec-
tor ha comprendido el texto en su totalidad cuando evalta, conjetura lo
que este le presenta, lanza juicios partiendo de sus multiples saberes y
relaciona los textos leidos, llegando de esta manera a la intertextualidad.

Se trata del nivel de mayor logro y, por ser tan exigente para nifios con
edades como los que responden la prueba el niimero de preguntas (tres:
13, 14 y 18) es menor que las de segundo y primer nivel.

Tabla 22. Preguntas del nivel C.

NIVEL C
PREGUNTAS:

13,14, 18
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En este nivel de lectura se explora la posibilidad del lector de tomar dis-
tancia del contenido del texto y de asumir una posicion al respecto. Su-
pone, por tanto, la elaboracion de un punto de vista. Para realizar una
lectura critica es necesario identificar las intenciones de los textos, los
autores o los narradores presentes en estos. También es necesario reco-
nocer las caracteristicas del contexto que estan implicitas en el conteni-
do de este. Por otra parte, indaga la posibilidad del lector de establecer
relaciones entre el contenido de un texto y otros. Por lo anterior, en este
nivel se evaltia fundamentalmente la competencia pragmatica, aunque la
competencia textual y seméntica juegan un papel importante.

PREGUNTA 13
La intencién del autor en los textos 1y 2 es:

A) Entretener.

B) Informar.

O Convencer.

D) Contradecir.

E) Ninguna de las anteriores.

Tabla 23. Resultados de los items de la pregunta 13.

A. 0 0,00%
B. X 1 3,23%
C. 26 83,87 %
D. 2 6,45%
E. 2 6,45%

Con esta pregunta se apunta a la posibilidad de reconocer la intencién
comunicativa general que subyace al texto, para lo cual es necesario iden-
tificar el tipo de texto que se estd analizando (superestructura). Se explo-
ra, basicamente, la competencia pragmaética. En esta pregunta solo un
estudiante acertd. El mayor namero de estudiantes 26 respondieron el
item C.
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PREGUNTA 14

Los textos 1y 2 estn escritos en forma de:
A) Dialogo.

B) Sermon.

C) Discurso.

D) Narracion.

E) Ninguna de las anteriores.

Tabla 24. Resultados del item de la pregunta 14.

A. 1 3,23%
B. 2 6,45%
C. 2 6,45%
D. X 24 77,42%
E. 1 3,23%
N. 1 3,23%

El ntimero de respuestas acertadas fue 24 de 31 estudiantes. Ya los alum-
nos habian trabajado este tipo de preguntas en el area de castellano. Los
estudiantes no logran identificar la intencién de un texto y clasificarlo
dentro de las diferentes formas discursivas, es decir, es una pregunta que
indaga por aspectos que ellos ya conocen, correspondientes a sus saberes
cotidianos.

PREGUNTA 18

De acuerdo con el texto 1 podemos decir que Colén era un perso-
naje:

A) Desorganizado y loco.

B) Poco creativo y nada préactico.

C) Creativo e innovador.

D) Ninguna de las anteriores.
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Tabla 25. Resultados de los items de la pregunta 18.

A. 0 0,00%
B. 0 0,00%
C. X 7 22,58%
D. 23 74,19%
NR 1 3,23%

En la anterior pregunta, que es de valoracion, se indaga por la toma de
posicion del estudiante respecto a la problematica de la personalidad de
Colon, un descubridor. Supone haber realizado una comprensién global
y el establecimiento de suficientes inferencias para reconocer entre todas
las caracteristicas la mas acorde con la personalidad de Colén. Se ponen
en juego las competencias textual y seméntica. Aqui el nimero de estu-
diantes que respondieron acertadamente también fue bajo, 7 de 31.

Lo anteriormente expuesto dio a conocer los resultados de la prueba de
Historia, en los tres niveles de competencia lectora (literal, inferencial
y critico-intertextual), alcanzados por los estudiantes de sexto grado. A
continuacion, se presentan las conclusiones que lleg6 el grupo de investi-
gadores una vez analizados e interpretados los resultados.
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Conclusiones

En conclusioén, las competencias alcanzadas a partir de los materiales de
lectura utilizados en la clase de historia son fundamentalmente de tipq

literal. En el texto guia (material de lectura utilizado por la profesora) la " *

verdadera intencién del tipo de preguntas propuestas en cada una de las
actividades induce a una comprensién localizada de ciertos sentidos tex-
tuales. De la misma forma, las estrategias mas utilizadas fueron la lectura
oral del texto de historia. Estas estrategias parecen indicar un marcado
interés en la cimentaciéon de un nivel literal como peldafio necesario para
el posterior desarrollo de otras competencias . El tipo de preguntas que
los estudiantes més acertaron fueron las propuestas por la profesora o
las que estaban en el libro, casi todas de caracter literal. La profesora es-
casamente desarroll6 estrategias que incentivaran la apreciacién de dife-
rentes versiones histéricas, por consiguiente, es dificil que los estudiantes
alcancen un discernimiento claro frente a la modificabilidad del hecho
histérico.

Durante todas las clases la profesora incentivo la lectura, pero de un solo
texto y de forma oral. A pesar de que la profesora era consciente de la
importancia de la lectura en su drea, la informaciéon recogida muestra que
lo que hacia era basicamente leer lo contenido en el texto guia. En las ob-
servaciones se identifican varias estrategias que inciden en tal desarrollo:
elaboracion de informes orales de lo leido en el libro de texto, utilizaciéon
del diccionario, uso de determinados tipos de preguntas que inducian a
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la parafrasis y a la trascripcion. Por su parte, las actividades propuestas
al final de cada unidad didactica o fragmento de unidad en el libro de
texto inducen también a una comprension de significados con localiza-
ciones precisas en el texto, esto es, expresadas de modo explicito. Tanto
las preguntas directas como las indirectas, formuladas en las actividades
ya mencionadas, sugieren tal forma de lectura. La profesora, de acuerdo
con los resultados de las observaciones, al apoyarse en el texto guia y
utilizar las actividades para recontextualizar lo desarrollado a lo largo de
la unidad, reforzaba esa comprension literal de lo leido.

Por otro lado, la profesora tampoco expresaba con claridad los objetivos
al inicio de cada clase. A lo largo de las siete clases observadas, se perci-
bi6é que no se referia de manera explicita a los objetivos planteados por
el libro de texto ni el objetivo de la clase. Solia iniciar la clase con una
enumeracion de las actividades a desarrollar o un resumen de lo desa-
rrollado en la clase anterior. La falta de delimitaciéon o explicitacion de
los objetivos desorienta al estudiante en la medida en que este no puede
tener una conciencia clara de las razones por las cuales debe retener o
considerar cierta informacién o desarrollar determinadas actividades, lo
cual induce al hacer por hacer o a la simple memorizacién. Tal vez la
falta de claridad del objetivo sea producto de una cierta concepcién de la
historia: un conjunto de anécdotas y fechas que deben ser memorizados.

Por su parte, del analisis de las observaciones se percibe que la profe-
sora si permite participacién por parte de los estudiantes, los cuales po-
dian preguntar, organizar y dirigir actividades como la llamada “Puesta
en Comun”, la cual consistia en narrar experiencias relacionadas con el
tema. Lo anterior crea un ambiente de motivacién favorable para cap-
tarla atenciéon de los alumnos e interesarlos en los temas que se estan
desarrollando. Esa estrategia posibilita la incorporacién de la experiencia
personal del alumno, y la integraciéon de este con el conocimiento que
se quiere construir. Ademads, al narrar experiencias relacionadas con el
tema se constituye la base para el desarrollo de una comprensién de tipo
global. No obstante, se hace necesario aclarar que la profesora no sabia
aprovechar tales experiencias que resultaban ttiles para el desarrollo de
los otros niveles de comprension. La gran mayoria de las estrategias uti-
lizadas por la profesora llevaron al desarrollo de la competencia literal de
los(as) estudiantes, tales como la busqueda de palabras relacionadas con
la lectura en el diccionario, el uso de preguntas que indagaban por los
significados de términos, solicitud de sinénimos (literalidad transcripti-
va) o la elaboracién de resimenes y esquemas (parafrasis).
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El empleo de otras estrategias, tales como las de relacionar los temas vis-
tos en clase con otros mas cercanos a la cotidianidad de los estudiantes,
contribuirian al desarrollo del pensamiento inferencial y al intertextual.
El estudiante aqui deberia establecer relaciones entre diferentes textos y
sacar sus propias conclusiones. No obstante, estas estrategias se utiliza-
ron pocas veces, lo que impidié adn mas el desarrollo de este nivel de
comprension.

Las estrategias para el desarrollo del nivel de comprension critica fue-
ron pocas; cuando la profesora solicitaba a los estudiantes que dieran
su opinién/valoracion sobre determinado hecho histérico, los nifios con-
testaban con respuestas superficiales y apresuradas tales como “bien” y
proseguian realizando una sintesis del tema (parafrasis).

Segiin Romero (1996), los aspectos valorativos en el conocimiento histéri-
co requieren que el docente incentive en el estudiante la formacién de un
espiritu critico. Esto se posibilita cuando se crea en la clase un clima de
confrontacién y discusion: el despojar a lo transmitido de toda opinién
o carga valorativa, y suponer que finalmente cada uno lo llenara con sus
ideas, no solo es un empefio en vano sino contraproducente, sobre todo
en el caso de adolescentes, a quienes hay que comprometer vitalmente
con lo que aprenden. Pretender exponer todas las versiones de un pro-
blema y dejar que cada uno elija la suya es por una parte lento y engorro-
S0y, por otra, no parece conducente a la formaciéon de un espiritu critico,
que se nutre en la confrontacién y la discusién (p. 55).

Las preguntas criticas utilizadas por la docente (explica tu opinion, qué
piensas ta acerca de...) fueron interpretadas de manera ambigua por el
estudiantado, a pesar de que los estudiantes reciben informacién variada
en cada una de las disciplinas que les permiten desarrollar la intertextua-
lidad. Esto se percibe en la clase cuando los nifios recurren a otras versio-
nes relacionadas con el tema de la esclavitud. En esta oportunidad men-
cionaron la pelicula La vida es bella (trabajada en Castellano), el pueblo
hebreo en Egipto (Catequesis) y un libro de la biblioteca familiar (expe-
riencia personal de lectura). Los nifios probablemente han recibido entre-
namiento para relacionar diferentes textos de un mismo tema, aunque el
desarrollo de esta estrategia no haya sido suficientemente aprovechado
por la profesora de Historia ya que solo se quedaba en comentarios, pues
no se utilizaba esa informacién para un desarrollo posterior en clase.

Los resultados de la prueba de Historia muestran que los estudiantes de
sexto grado de esa institucion responden en forma correcta alrededor del
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64,52% de los items correspondientes a los desempefios del primer ni-
vel de competencia lectora (nivel literal), con una diferencia del 35,48%.
Ahora, para el nivel inferencial, solo el 16,13% de la poblacion responde
acertadamente este tipo de preguntas, lo que quiere decir, que el 83,87%
no acceden a este nivel. En el nivel critico-intertextual se ubica el 8,39%.

El comportamiento de la prueba de Historia muestra que los estudiantes
se ubican en el Nivel A (literal): saben reconocer los significados y los
elementos béasicos de la comunicacion. Por otro lado, los resultados de la
prueba de Historia en las preguntas inferenciales y critico-intertextuales
presentan bajos desempefios; lo que podria significar que los estudiantes
presentan un manejo insuficiente de las estructuras y relaciones de sen-
tido, a nivel inferencial, haciendo que la comprensién del texto se quede
en un plano literal y localizado.

Por otra parte, los resultados de la prueba resaltan que una escasa pobla-
cion logré superar el nivel inferencial y el nivel critico-intertextual; esto
implica reconocer que solo esta parte de la poblaciéon no puede inferir
conclusiones u presuponer informacién en relacién con ciertos cédigos y
convenciones que remiten a saberes simbolicos tipificantes por la cultura.
De esta manera, la resultante de todo lo expuesto anteriormente da a co-
nocer una constante la debilidad en comprensién de macroproposiciones
hacia una lectura global del texto.

Sigue preguntar, ;qué pas6 con la poblacién que no logré superar el nivel
de lectura inferencial y critico-intertextual y acceder a la comprension
de estructuras de sentido macro? Se podria pensar que la dificultad para
seleccionar, intercalar y relacionar unidades de sentido mayores, que su-
peran el nivel local y oracional, esta en la falta de estrategias para operar
con niveles de organizaciéon discursiva mas complejos. Sabemos que el
nifio estd todo el tiempo reflexionando sobre el mundo que le rodea, y
que es de esa forma como él conoce de su mundo y entra a él, sin embar-
go, el problema estd en que el nifio o lector se quede en sus esquemas y
codigos conocidos y no reconozca las estructuras de sentido que su inter-
locutor-texto le propone y le exige para dialogar. Esto conduce a pensar
en la posibilidad de que la lectura que se esta fomentando en la clase de
Historia es atin muy literal y fragmentada, lo que hace que los nifios no
puedan lograr procesos de comprension mas globales y criticos.

Tomando como base estos resultados, que arrojaron los niveles inferen-
ciales y critico-intertextuales, se puede decir que dichos resultados no
son satisfactorios y se tendria que cuestionar como hacer para que estos

93



94

COLECCION INVESTIGACION Y DESARROLLO PARA TODOS

estudiantes —que ya han cursado por lo menos 5 afios de escolaridad y
que han venido siendo formados y entrenados dentro de una tradicién
educativa en la que la lectura y la escritura no han pasado de ser simples
rutinas del aula— entren en un plan de concientizacion y sensibilizacion
del valor del lenguaje y de la importancia que tienen estos en la construc-
cion de un sujeto auténomo y con participacion critica frente al conoci-
miento.

La interpretacién de estos resultados se hace en relacién con el mayor o
menor dominio que tienen los estudiantes sobre un grupo de preguntas
en relacién con los otros. En tal sentido, la caracterizacion de un manejo
significativamente alto de un grupo determinado de preguntas estaria
mostrando una fortaleza en ese tipo de manejo de informacién frente a
los otros. Un manejo alto estaria determinando una tendencia a resolver
este grupo de preguntas con mayor dominio sobre los otros, un rendi-
miento medio determina un dominio promedio de este tipo de informa-
cién en relacion con los otros y un rendimiento bajo, consecuentemente,
mostraria o estarfa indicando una tendencia a resolver este tipo de infor-
macion con mayor dificultad que los otros grupos.

En los resultados en la prueba de Historia, se pudo constatar que los
estudiantes tienen un mayor dominio sobre las preguntas que tienden
a la identificaciéon de informacién localizada y un menor dominio en las
preguntas en las que media una enciclopedia que remite al ejercicio de la
intertextualidad.

En congruencia con todo lo anterior y de acuerdo con las preguntas for-
mulada al inicio de esta investigacién, se concluye que:

O El nivel de competencia que alcanzan los alumnos, a partir de las
estrategias y los textos utilizados por el docente en las clases de
historia, es de tipo literal en mayor medida que cualquier otro tipo
de competencia. Tanto en las pruebas escritas como en los ejerci-
cios propuestos por el libro de texto, y en las respuestas orales a
las preguntas de la profesora, los estudiantes se caracterizan por
retener e identificar, en grandes promedios, informacién parcial
del texto. Los estudiantes realizan un proceso de comprension
literal y logran identificar eventos, hechos, personajes y lugares
mencionados en el texto de manera explicita.

O En el nivel inferencial y en el critico-intertextual se alcanza un
resultado poco satisfactorio. En la resolucién de preguntas pro-
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puestas por el libro de texto, y en la participacion de las clases,
los estudiantes presentan bajo desempefio en tales niveles. Ello se
comprende porque las caracteristicas de los ejercicios del libro de
texto y las estrategias utilizadas por la profesora estimulan muy
poco o fallidamente este tipo de comprension.

O Como ya se ha dicho, caracteristicas del libro de texto como la
distribucién de roles, la formulacién de objetivos, las faltas de
contextualizacién, el poco uso de vinculos intertextuales inciden
desfavorablemente en el desarrollo de las competencias de com-
prension lectora porque no permiten la interactuacion del lector
con el texto y los contextos. Ademads, no facilitan la activacion de
los conocimientos previos del lector, y no estimulan la integracion
de los viejos conocimientos o la experiencia personal con los nue-
VOS esquemas.

O La profesora intenta suplir en cierta medida las carencias del libro,
pero su desconocimiento de las caracteristicas discursivas del tex-
to historico no facilita el cumplimiento de su cometido. Por otra
parte, el uso excesivo de la oralidad le impide ayudar al desarrollo
de una competencia comunicativa tan importante como la escri-
tura. La poca relaciéon que tienen los estudiantes con la construc-
cion de textos escritos no facilita su entrenamiento para el usoy la
comprension de los diversos cédigos de la cultura. Subyace en el
uso que hace la profesora del libro de texto, un modelo basado en
la comunicacion oral y en la utilizacion del texto escrito, predomi-
nantemente como apoyo para la memorizacién de los contenidos.
De esta forma, la lectura de los contenidos histérico no conlleva al
desarrollo de estrategias cognitivas ni al desarrollo de las formas
de razonamiento y comprension propias de la disciplina, lo cual
deberia ser uno de los propoésitos centrales en el proceso de ense-
fanza-aprendizaje de cualquier area del conocimiento.

De la revision de los cuadernos se concluye, por el tipo de preguntas
analizadas, que los alumnos son inducidos a realizar fundamentalmen-
te dos tipos distintos de lectura: lecturas localizadas, en la cual el lector
identifica significados literales, es decir, denotativos, de eventos, objetos,
personajes, fragmentos, oraciones o parrafos; y lecturas inferenciales, en
la cual el lector debe inferir significados no dichos de forma explicita en
el texto. Sin embargo, el nimero de preguntas de tipo literal es, por mu-
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cho, mas alto que el de los otros tipos, por lo cual se puede deducir que el
tipo de lectura que el texto promueve es basicamente la literal.

De todo lo anterior, se puede concluir que las competencias alcanzadas
a partir de los materiales de lectura utilizados en la clase de historia du-
rante el periodo que duré la observacion son fundamentalmente de tipo
literal. Tratandose de un libro escrito para alumnos de Sexto Grado de
Educacion Bésica el enorme énfasis puesto en tal tipo de competencia
se podria interpretar como la consecuencia de una concepcion tradicio-
nal del proceso de comprension lectora, que consideraba separables y
jerarquizados los distintos niveles de comprension: literal, inferencial y
critico-intertextual.

Por otra parte, la tendencia tradicional del texto también revela como
se percibe el pensamiento histérico, se considera que el relato histérico
no es una simple version, sino hechos realmente acontecidos. Por tal ra-
z0n, el alumno debe memorizarlos, monumentalizarlos. El libro de texto
se revela asi escrito con una intencién de transmitir verdades histéricas
incontrovertibles. Asimismo, la concepcién pedagégica que subyace en
el texto es también de corte tradicional: el conocimiento histérico no se
construye, sino que se transmite; el autor “ensefia” y el lector “aprende”.
Por esto, quiza la verdadera intencion del tipo de preguntas propuestas
en la actividad descrita no sea solo inducir una comprension localizada
de ciertos sentidos textuales, sino la memorizacién de las “grandes ver-
dades histoéricas”.

Los diferentes niveles de comprension lectora que alcanzan un estudian-
te en el aula de clases dependen, basicamente, de las estrategias utiliza-
das por el docente para su desarrollo. Las estrategias utilizadas por la
profesora de Historia que favorecieron el desarrollo del nivel literal de
comprension fueron las siguientes:

O La utilizacién del diccionario para facilitar la comprensién de las
palabras que dificultaban entender el texto. Con esta estrategia se
desarrolla la capacidad de reconocer y usar los significados y el
léxico del texto de manera adecuada. Se desarroll6 aqui la literali-
dad transcriptiva con la busqueda del significado de diccionario.

O Aspectos como el reconocimiento del significado de una palabra
dentro de un contexto posibilit6 el desarrollo del nivel literal, ya
que el estudiante tiene la opcién de establecer relaciones entre la
temaética y el significado local. El alumno debe considerar el sig-
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nificado de esa palabra en relacién con otros vocablos presentes
dentro de la oracién o del pérrafo para deducir su significado.

O Laelaboracion de resimenes orales del texto leido posibilité en el
estudiante la préctica de la paréfrasis. Narrar lo leido oralmente al
inicio o al final de cada clase permiti6 al alumno seleccionar unas
pocas palabras para explicar lo aprendido.

O La utilizacién de sindnimos para posibilitar diferentes maneras
de expresar una misma idea ayuda a que el estudiante seleccione
las palabras o frases distintas a las propuestas por el texto sin que
se altere el significado literal.

O Indagar por la comprension localizada del texto: reconocimiento
de personajes o eventos histéricos a manera de transcripcion.

O Las preguntas que solicitan interpretacion de lo leido en el texto:
lo que significa, indica o explica. Estas permiten indagar por el
sentido de lo leido.

Se dificulté un desarrollo mas significativo de esta competencia por lo
siguiente:

O El acceso inmediatista al texto escolar, ya que esto puede crear
dependencia e impedir que el estudiante, después de leer, saque
sus propias conclusiones.

La copia textual de las respuestas del libro.

Los talleres en los cuadernos. Estos terminaban siendo una copia
de fragmentos del libro.

O La constante oralidad de las clases. Seria preferible facilitar el es-
pacio para que el estudiante después de leer un texto, ya sin poder
tener acceso a este, se vea en la necesidad de redactar y construir
sus propios textos con la ayuda de preguntas.

La produccién escrita constituye un referente de gran ayuda para ex-
plorar las competencias de los estudiantes. La escritura no solo permite
advertir los desarrollos de las competencias comunicativas en su nivel
expresivo, sino que se convierte en una dimensioén desde la cual se pue-
den establecer aproximaciones a los modos de concebir la lectura. Y ello
por cuanto la escritura de los estudiantes, que normalmente demandan
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los docentes, tiene como fuente primigenia las lecturas que proceden de
los libros de texto. Por tanto, la escritura consignada en los cuadernos de
trabajo puede revelar los tipos de lectura que realizan los estudiantes (o
el que se les exige) sobre tales textos; como también, indica la capacidad
de comprension adquirida a partir de alguna actividad sugerida.

En este caso se tomo una actividad propuesta por el libro de texto y asig-
nada por la profesora. Tales “actividades” se encuentran en ejercicios del
tipo explicacion de términos y resolucion de preguntas y tareas, cuyo propoésito
fundamental es, al parecer, determinar o profundizar en la comprensiéon
de los constitutivos informativos referentes a las unidades desarrolladas.
Se tom¢6 una muestra de seis cuadernos de trabajo de los estudiantes al
azar. De esta muestra, se seleccionaron como base para el andlisis las
respuestas consignadas por tres estudiantes en sus cuadernos al ejercicio
de tipo Resolucion de preguntas y tareas, incluido en las “actividades” su-
geridas al final de los dos capitulos ya sefialados del libro de texto. Dado
que las respuestas de los estudiantes son “dirigidas” por las preguntas
del libro y que, en consecuencia, todas las respuestas apuntaban hacia la
misma clase o forma de comprension, se consideré que tal muestra era
suficiente para determinar el tipo de competencias lectoras a las cuales
ese ejercicio inducia.

En los contenidos de la actividad propuesta por el libro de texto, se en-
cuentran dos tipos de preguntas: unas literales, que inducen a una com-
prension localizada de los componentes del texto, esto es, identificar
eventos, secuencias, sujetos u objetos mencionados explicitamente en el
texto, o bien a determinar el significado literal de un pasaje, oracién o
vocablo dentro de una oracién (Villalba, Ferrer y Asensi, 1999). Por otro
lado, las inferenciales, inducen a una comprensién globalizada del texto,
cuya base son operaciones mentales de tipo inferencial, es decir, la ob-
tencion de informacion o el establecimiento de conclusiones que no estan
dichas de manera explicita en el texto (Villalba, Ferrer y Asensi, 1999).
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Proyecto de Investigacion

Prueba de Comprensién de Lectura de Textos Historicos

Nombre del alumno:

Instrucciones

Lee cuidadosamente los textos 1 y 2 en la siguiente pagina y contesta las
preguntas que a continuacién aparecen, sefialando con un X la respuesta
correcta.

TEXTO 1

1. El viaje de Colén no dependié de la aprobacion de los expertos —los
sabios raramente gobernaban— sino del respaldo politico y financiero
que pudo reunir. Su bisqueda de patrocinio comenzé a dar frutos en
la altima mitad de la década de 1480, cuando concentré sus esfuerzos
en la corte espafiola, donde algunos de sus coterraneos genoveses eran
financieramente influyentes y donde el funcionario del tesoro Alonso de
Quintanilla, habia reunido un consorcio con capital genovés para otro
proyecto del Atlantico: la conquista de las Canarias. Este circulo constitu-
y6 la base del financiamiento de Colén; aparentemente la mayor parte de
dinero para este primer viaje fue anticipado por Francesco Pinelli, ban-
quero genovés de Sevilla, y Luis de Santangel, funcionario del tesoro de
la corona de Aragon. El apoyo politico fue obtenido con las incansables
recomendaciones del propio Colén, ganandose partidarios entre la orden
franciscana, con la cual parece haber tenido una relacién especial, y entre
el séquito del heredero al trono, donde cultivé algunas de sus mas inti-
mas y duraderas amistades. Fernando e Isabel fueron influenciados en su
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favor por la necesidad de una nueva fuente de oro para poder rivalizar
con la prosperidad que Portugal habia obtenido de Africa y para reponer
los recursos consumidos durante la conquista de Granada.

2. Para alcanzar las nuevas tierras que anhelaba, Colén tenia que des-
cubrir primero una ruta practica a través del Atlantico. Su primera e in-
discutible hazafa fue la exploracion del sistema de vientos del Atlantico
Norte. Los exploradores maritimos que navegaban en la mayor parte del
mundo preferian hacerse a la vela con un viento adverso: la seguridad de
volver a casa era, por lo menos, tan importante como la perspectiva de
un nuevo descubrimiento. Por ello las tentativas mas conocidas del siglo
XV para ampliar la frontera del Atlantico se habian llevado a cabo en la
zona de los vientos del oeste que soplan en las Azores. Como punto de
partida, las Azores tenian la ventaja de ubicarse bien al oeste, en una la-
titud relativamente septentrional, lo cual prometia un corto pasaje hacia
nuevas tierras. Sin embargo, la fuerza de los vientos malograba cualquier
intento. Colén tuvo éxito en donde otros fracasaron porque realizé un
viaje desde més al sur, de las Canarias, en donde podia dejarse llevar por
los alisios del noreste, aparentemente con la esperanza de encontrar los
vientos del oeste a su regreso. Sus dos primeras travesias del Atlantico
demostraron la viabilidad de este plan. La tercera, obstaculizada por las
calmas ecuatoriales, comprobé que habia descubierto una ruta de mérito
invaluable. La tinica modificacién significativa a esta ruta fue hecha en
el siglo siguiente, cuando se descubri6 la corriente del golfo de México.

TEXTO 2

1. Mientras en Europa Carlos V se enfrentaba los problemas que abatian
a su Imperio, los espafioles en América tuvieron la dificil tarea de orga-
nizar tan vasto territorio, de acuerdo a [sic] las directrices politico-econé-
micas emanadas desde la metrépoli por el emperador.

2. El amplio periodo de la Colonia, que duro aproximadamente 200 arios, signifi-
co para Hispanoamérica el inicio de una cultura mixta. Fue entre los siglos XVII
y XVIII cuando los elementos indigenas y esparioles se fusionaron, creando las
bases del mundo latinoamericano.

3. La Conquista y el siglo XVII estuvieron marcados por la administra-
cién espafiola de los Habsburgo, transplantando [sic] a América la pom-
posidad, superficialidad y burocracia de las cortes espafiolas, asi como
su decadencia finalizando el siglo XVII. El siglo XVIII, en cambio, trajo la
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Ilustracién de la mano de los Borbones, lo que se tradujo en una amplia
e importante reforma administrativa, que repercutié en la vida politica,
econémica y social de toda América espariola.

1. De lo dicho en el texto 1, podemos concluir que:

a) Coloén descubrio la América con la ayuda de la iglesia.

b) La ayuda de los financistas genoveses fue muy importante
para el viaje de Colon.

c) Los sabios de su tiempo fueron de gran utilidad para Colén.
d) Colon hizo posible sus viajes sin apoyo politico ni financiero.
e) Ninguna de las anteriores.

2. Elapoyo obtenido por Colén entre el séquito del heredero al trono
se refiere a:

a) Grandes cantidades de dinero

b) Materiales y herramientas para las naves
¢) Gran numero de amistades

d) Apoyo espiritual

e) Todas las anteriores

3. Labase econémica para el viaje de Colén al continente americano
provino de:

a) Eltesoro de Aragén

b) Las joyas de Isabel la Catélica

c) Los ahorros de Luis Santangel

d) El grupo de amigos del heredero al trono
e) Elcirculo de financistas genoveses
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4. La ruta maritima descubierta por Colén sélo se vino a modificar
en el siglo:

) XV
) XVI
) XVII
d) XVIII
e) XIX

»
P

o
>~

X

5. Delalectura del texto 1 se deduce que el gran aporte de los prime-
ros viajes de Colon fue:

a) El enriquecimiento de Espafia
b) Larivalidad econémica entre Espafia y Portugal

c) El desarrollo de nuevos conocimientos para la navegacion
de los mares

d) El descubrimiento de la corriente del Golfo de México
e) La exploracion de las Azores

6. El descubrimiento y conquista de Las Canarias, en relacién con el
descubrimiento y Conquista de América, fue para los espafioles:

a) Una experiencia desastrosa
b) Una experiencia anterior
c) Una experiencia paralela
d) Una experiencia sin sentido

7. Un titulo adecuado para el texto 1 seria:

a) Preparandose para la gran aventura
b) Ruta a Las Canarias

c) Cristébal Colon

d) América precolombina
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8. De acuerdo con lo expresado en el texto 2, podemos suponer que
la etapa de la Conquista de América:

a) Pertenece al periodo colonial

b) Sigue al periodo colonial

c) Antecede al periodo colonial

d) Sigue ala llamada etapa de emancipacién
e) Carece de ubicacion histérica

9. El titulo més adecuado para el texto 2, seria:

a) Los viajes de Colén

b) La colonia de América

c) Periodo de los Habsburgos
d) Epoca Republicana

e) Ninguno de los anteriores

10. En el texto 2, parrafo 2, la expresion “cultura mixta” se refiere a:

a) Asiaticos y europeos
b) Indios, espafioles y asiaticos

(@)

) Indigenas, asidticos y americanos
d) Espafioles y europeos
e) Espafioles e indigenas

11. En el texto 2, parrafo 1, la palabra “metrépoli” se refiere a:

a) Santafé de Bogota
b) Europa

c) Espafa

d) Habsburgo
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12. Segtn el texto 2, parrafo 3, el siglo XVIII significo para las colonias
espafiolas en América un cambio:
a) Poco significativo
b) Significativo
c) No significativo

13. El autor de los textos 1y 2 busca principalmente:

a) Entretener

b) Informar

c) Convencer

d) Contradecir

e) Ninguna de las anteriores

14. Los textos 1y 2 estan escritos en forma de:

c) Discurso

(o

) Narracion
e) Ninguna de las anteriores

15. En el texto 1, parrafo 1, cuando el autor utiliza la expresién apa-
rentemente indica que:

a) Esta seguro de la informacién que envia.

b) Tiene algunas dudas acerca de lo que va a decir.
c) Niega completamente lo que continta.

d) Ninguna de las anteriores.
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16. Coldn tardod en alcanzar su suefio de utilizar una nueva ruta ma-
ritima:
a) Pocos meses
b) Varios afios
c) Muchos siglos

17. En el texto 1, parrafo 2, la expresion la tercera se refiere a:

a) La tercera nave de Colon.
b) Su tercer viaje.

c) Laruta.

d) Las Azores.

e) Ninguna de las anteriores.

18. De acuerdo con el texto 1, podemos decir que Colén era un per-
sonaje:

a) Desorganizado y loco

b) Poco creativo y nada practico
c) Creativo e innovador

d) Ninguna de las anteriores

e)
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CLASE DE HISTORIA
Suena la mtsica para entrar a los salones.

Los estudiantes ingresan desorganizadamente. Cada alumno
selecciona un puesto.

La profesora (Ingrid) saluda a los estudiantes. Estos respon-
den.

Inicia la clase diciendo:

Ingrid: Vamos a hacer hoy la P.C. programada desde la clase
anterior. Todos recuerdan: los indigenas americanos a la llega-
da de los espafioles, pagina 65. Va a dirigir la puesta en comiin
(P.C.) Giselle. “Tt vas a pasar al frente y vas a organizar la
participacion de tus compafieros”.

(Los estudiantes ya conocen bien la estructura de la P.C. y sa-
ben lo que tienen que hacer)

Giselle, inicia la lectura de las preguntas que se trabajaran en
la P.C. Leyendo (libro) desde la pregunta: namero 1. “Indica
cudles fueron los cambios...”. y asi sucesivamente (Ver anexo
libro de Historia)

Giselle lee en un tono de voz bajo y no se le entiende muy bien.
La profesora indica que levante la voz que no se escucha.

Continta la alumna: “Indica cuéles fueron los cambios ocurri-
dos en Europa en el siglo XV a nivel social, politico, econémico
y [pronunciacién incorrecta]”.

La profesora corrige la palabra “ideolégico” que ha sido mal
pronunciada.

La estudiante continda leyendo el punto ntimero 2: “Cuéles
fueron las consecuencias de estos cambios. Tres...”

Asi, hasta la pregunta 9: “Cuales fueron los métodos utilizados
por los espafioles para someter a los indigenas. Cuales fueron
las consecuencias de este sometimiento”.

Aqui la estudiante termina la lectura de las preguntas que se
van a trabajar en la puesta en comiin. La profesora le dice a otro
estudiante, Andrés, que pase al frente a ayudar a Giselle con
laP.C.
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I: “Perfecto. ;Mi amigo Andrés puede pasar al frente? Con el
cuaderno, por favor... y Giselle va a colaborarle para lo de la
puesta en comun. Si quieres sacar tu cuaderno para apoyarte
y poder exponer bien, puedes hacerlo”. Se organizan los dos
estudiantes que van a dirigir la actividad enfrente sobre la ta-
rima del salén; los demads en semicirculo alrededor del salon.
Continta la profesora dando las instrucciones: “No queremos
un ndmero mayor de cuatro estudiantes por cada pregunta,
maximo cuatro alumnos, maximo cuatro alumnos. Me oyeron,
O.K.”.

Andrés: “Nosotros vamos a hacer... eh”.

I: “O.K. Vamos a estar atentos y la participacién. Cada uno va
a responder por la silla, ;oyeron?”

A: “Ahora vamos a hacer la puesta en comun del trabajo pa-
sado. Vamos a ir con la primera pregunta, cuéles fueron los
cambios ocurridos en Europa en el siglo XV a nivel social”.

Giselle: (dando el orden de intervencién) uno,
dos, tres, cuatro.

Estudiante 1: “Al final de la Edad Media, ocurrieron grandes
cambios en la economia europea. En la parte econémica, politi-
cas y sociales, estos cambios contribuyeron al descubrimiento
de América...”

Los estudiantes contintian leyendo de los cuadernos. (Ver ane-
xo0s de cuadernos).

“...Todo lo que no estuviera de acuerdo con las verdades re-
ligiosas era considerado como pecado. La vida y obra de los
seres humanos solo tenia sentido por la religion”.

Otro estudiante: “Continuando con la Edad Media, hubo prin-
cipales cambios en Europa...”

(Los estudiantes contintian leyendo fragmentos de la informa-
cién del libro y de los cuadernos).

A: “Como consecuencia de toda la crisis del comercio, Europa
sufrié un fendmeno econémico denominado feudalismo. Era
un sistema en el cual la tierra era la principal fuente de riqueza
y de poder para los nobles que la poseian...”
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(Lo que lo estudiantes hacen durante toda la actividad, basi-
camente, es leer las respuestas que tienen en sus cuadernos,
que han sido copiadas del libro casi textualmente (Ver texto y
cuadernos).

I: “; Alguien tiene mds para complementar, alguna informa-
cién diferente?”

A: (Leyendo de su cuaderno y el libro) “Desde el siglo XIII
hasta el siglo XV, la Peninsula Ibérica estuvo habitada por ara-
bes (...) por los invasores &rabes de religion musulmana. Este
hecho impidi6 que el sistema feudal se desarrollara en Espafia.
De la misma manera como se desarrollaron en otras regiones
de Europa. En consecuencia, el desarrollo socioeconémico de
Espana durante la Edad Media fue diferente al resto de Euro-

7”7

pa.

I: Isai, ; ta serias tan amable de decir una conclusién de todo lo
que tus compafieros han dicho acerca de la situaciéon de Euro-
pa antes de la llegada de los espafioles a América?

En Voz alta. Con tus propias palabras.

Isai: “Espafia enfrentaba grandes dificultades econémicas;
necesitaban recuperarse después de la guerra con los arabes.
Querian descubrir una nueva ruta hacia Oriente para traer
condimentos y riquezas. Los espafioles no fueron los tnicos
también los portugueses y los ingleses, necesitaban ampliar
sus territorios porque eso les daba poder”.

I: Bien. Orden de participacién, Giselle.

(Giselle anuncia la intervencion de otros estudiantes. Conti-
nda la lectura del libro).

E: “...los cambios ido...ideo...”

(Ingrid aclara la pronunciacién de la palabra ideolégico al
igual que su significado. La estan pronunciando mal. Les dice
que ideolégico significa ideas).

Angela expresa con sus propias palabras: “ellos se volvieron
criticos. Empezaron a desarrollar las ciencias de la observa-
cion, a

investigar sobre el universo, por lo que habia pasado antes [in-
audible]”.
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La profesora solicita dar participacioén a los que no han levan-
tado la mano, para, en cierta forma, obligarlos a intervenir.
Los estudiantes encargados de la actividad nombran a Alvarez
quien lee lo que tiene en su cuaderno. Ingrid le dice al final de
la lectura que exprese con sus propias palabras lo que acaba de
leer. Alvarez da algunos datos dispersos y termina diciendo la
expresion: etc, etc.

Se escuchan estudiantes que estan en el corredor, de otro cur-
so, haciendo trabajo en grupo.

Bermtidez menciona en su respuesta (la pregunta sobre el as-
pecto politico de Espana antes del encuentro de dos mundos)
la palabra monarca. Ingrid solicita el significado. Como no reci-
be respuesta inmediata, solicita un sinénimo. Los estudiantes
Juan Pablo y Jorge dicen que es “Forma de gobernar. Sistema
politico. Los reyes”.

Pasan a la siguiente pregunta: las consecuencias de esos cam-
bios. Ingrid aclara que causas y consecuencia no son lo mismo.
Pregunta “;qué seran las causas?”". Steven propone comenzar
con la palabra consecuencias. Jorge responde que “las conse-
cuencias es lo que uno obtiene después de haber hecho algo y
causas es lo que uno tiene para hacer esas cosas”. Ingrid dice
“claro”, aprobando la respuesta y aclara que la causa antecede
y la consecuencia es posterior. Contextualiza preguntando por
el hecho histérico y varios estudiantes responden “el descubri-
miento de América”.

Ingrid: Lo anterior, ;qué seria: causas o consecuencias?
Estudiantes: Causas...

I: Y ahora vamos a mirar las...

E: Consecuencias

Participa un estudiante leyendo lo que tiene en el cuaderno.
Le siguen otros, la mayoria sin haber participado antes en este
registro.

El estudiante que dirige la P.C. lee el punto que pide hacer un
resumen sobre el desarrollo econémico de Espafa durante la
Edad Media.
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El mismo estudiante que dirige, Andrés, contesta a solicitud
de la profesora. Este lee del cuaderno, pronunciando mal al-
gunas palabras del resumen como peninsula e ibérica. Juan
Pablo le corrige pronuncidndoselas bien. Es copia del libro, no
resumen.

La profesora da la palabra a Giselle, quien también quien diri-
ge la puesta en comiin (P.C.).

Contintian estudiantes leyendo del cuaderno textos copiados
no resumidos.

Ingrid solicita la participacion de los estudiantes que no han
intervenido. Aqui en cierta forma asume parte de la puesta en
comun. Ella da la palabra a los nifios.

Contintan leyendo por el orden de lista.
Se siguen escuchando voces desde el corredor contiguo.

Dirige: “;De qué manera el Renacimiento facilité el descubri-
e
miento de América?”’.

Gaviria expresa respuesta con sus propias palabras: “Se busca
un camino por llegar a Asia”. No lee de ningtin texto. También
da su opinién Steven: “turcos y arabes impedian camino hacia
La India, los espafioles ampliaron sus exploraciones”.

Giselle menciona a los estudiantes que no han participado en
la puesta en comun: Victor, Andrea, Vladimir, Walter. Ahora
deberan participar (leer la respuesta que tienen en los cuader-
nos acerca de los viajes de Colon).

Victor inicia lectura y es interrumpido por Steven quien le
dice: “empieza, vocaliza y lee mas lento”. Otros le dicen a Ste-
ven que se calle y deje que leer. Otros que no sea sapo.

La profesora hace gesto para mandarlos a callar.
Victor lee muy rapido y bajo, no se le entiende.

La profesora le dice que en voz mas alta. El estudiante sigue
leyendo igual.

Participan Alvarez y Gaviria, leyendo del libro o del cuaderno.
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La Puesta en Comiin se interrumpe ya que no todos los estu-
diantes han terminado los puntos del taller. Otros, no alcan-
zaron a complementar. La profesora pregunta qué paso con el
desarrollo de los otros puntos restantes. Les reprende porque
ese trabajo debi6 terminarse en la casa o en tiempos libres. Les
recuerda que el texto de Historia que esta en el salén no es el
tnico que deben investigar. Les dice que pueden complemen-
tar con cualquier texto de Historia de Colombia, en la casa, en
biblioteca.

Los estudiantes contestan algo que no se entiende, pero todos
se rien. Ingrid dice: “Esas son las respuestas a las preguntas
inteligentes que uno hace”.

La profesora da la instrucciéon de que los estudiantes que ter-
minaron la agenda se localicen aparte y contintien con la P.C.
Los que no habian terminado, a un lado del salén para hacer el
trabajo correspondiente.

Se demoran un rato organizandose.

Ingrid les dice a los que no han terminado, que el trabajo es
personal y que ya ellos saben como realizarlo.

Se demoran otro tanto organizandose.

La clase termina con el grupo dividido en dos: unos haciendo
la puesta en comiin y otros terminando el taller.
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TEXTO DE LA ENTREVISTA

Investigadora. Ingrid, t tienes en tus manos una agenda de
lo que se va a trabajar durante el desarrollo de la entrevista.

Profesora. Mi nombre es Ingrid M., soy profesora del colegio
Sxx Jxxx. Tengo aproximadamente siete afios de estar vincula-
da a la Instituciéon como profesora de Infantiles, en los grados
de tercero, cuarto y quinto; pero, a partir de este afio tengo a
mi cargo el drea de Historia, el enfoque de Historia, con los
alumnos de sexto grado.

A partir de este afio, el colegio Sxx Jxxx comenzé una nueva
modalidad en el Area de Ciencias Sociales. Hasta el afio pasa-
do se daban las Ciencias Sociales integradas, o sea Geografia e
Historia. A raiz de un estudio que se hizo desde el Area, saca-
mos como conclusién que debiamos dividir tanto la Geografia
como la Historia; una de las causas que nos llevé a ello fue
la densidad de ejes tematicos que poseen cada uno de estos
enfoques; segundo, porque estdbamos observando muchas
falencias en las pruebas ICFES, los alumnos cuando llegaban
a once grado al hacer las pruebas, presentaban un bajo rendi-
miento en geografia porque los maestros le ddbamos mayor
enfoque a todo lo relacionado con la Historia. Pero esto tam-
bién tiene una razén de ser y es que cuando nosotros miramos
los textos de Ciencias Sociales nos damos cuenta que [sic] el
enfoque que maés se da es el histérico y no el geografico.

Dentro de las caracteristicas de los textos de Sociales utiliza-
dos en el aula, puedo comentarte lo siguiente: como es el afio
en que estamos dando el primer paso para la divisién de la
Historia y la Geografia, y voy a referirme a partir de este mo-
mento especificamente a la Historia, nosotros contamos con
pocos textos, es méas, podria decirte que solo contamos con un
solo texto o una sola editorial, el libro se llama “Historia de
Colombia” de Editorial Norma, cuyo autores son Margarita
Pefia y Carlos Alberto Mora. Tengo un niimero aproximado
de 21 libros en el estante cuando hay alrededor de 31 estu-
diantes por curso. Desde ya te estoy mencionando una de las
limitantes que tengo dentro del aula.
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I. ;Limitantes en el sentido del trabajo personal... en qué sen-
tido consideras ta que es una limitante el tener solamente ese
namero de libros?

P. Ta sabes que aqui en el colegio Sxx Xxxx la educacién es
centrada en la persona, hay unos pasos entre estos tenemos el
trabajo personal que consiste en que el alumno tiene un acer-
camiento intimo con el conocimiento, en este caso seria con
el énfasis en Historia. ;Qué sucede? que yo tengo apenas 21
textos y tengo 31 alumnos, esto da como resultado que no se
pueda hacer un verdadero trabajo personal porque estarian
quedando aproximadamente de 9 estudiante [sic] sin un texto
para confrontar lo que se quiere aprender y me toca colocar en
ocasiones alumnos en binas, entonces eso de inmediato dafia
el verdadero enfoque de lo que puede significar la palabra
trabajo personal. Ahora, como estrategias he optado porque
aquellos alumnos que tienen problemas, ya sea de normaliza-
cién o académicos, pues yo a ellos les hago entrega de un solo
texto; a los otros que considero, entre comillas, estudiantes
buenos o excelentes, los coloco a trabajar en binas. Pero, aun
asi, siendo alumnos buenos y excelentes encuentro la dificul-
tad de que se distraen con mucha facilidad, de que el ritmo
personal no es el mismo, entonces el uno va por el punto A
mientras el otro estd en el B. Entonces esta es una dificultad
que tengo dentro del aula de clase.

I. Aqui en la guia de la entrevista, aparecen unas caracteris-
ticas textuales: la presentacién del libro, el estilo que mane-
ja el autor (en este caso del libro de Historia de Colombia,
Margarita Pefia y Carlos Alberto Mora), ;Cémo consideras el
estilo de esos dos autores, el vocabulario que maneja el libro,
la adecuacion?

P. Bueno, con relacioén a esto te puedo comentar lo siguiente:
con la presentacién del texto este estd hecho de una manera
amplia, dindmica; maneja muchos graficos, diagramas para
interpretar. El lenguaje que se utiliza es mas que todo descrip-
tivo. Por lo general, tt encuentras que ellos hacen son descrip-
ciones de sitios donde se desarrollaron las diferentes culturas
en Colombia, de pronto puede ser expositivo mds no encon-
tramos argumentativo por ningan lado. El alumno que toma
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este texto entra a observar detalles, si, cosas muy concretas,
lo que de pronto ta puedes tener idea de lo que es la Histo-
ria: la fecha, el lugar, el acontecimiento como tal, como una
narracién. Pero ya desde el punto de vista argumentativo no
aparece absolutamente nada, ya a mi como profesora de His-
toria me toca elaborar unas guias en donde yo lleve al alumno
a argumentar en relacién con lo que esta leyendo.

I. ;Consideras que los dibujos, las graficas son adecuadas
como para la edad de los nifios, tienen suficiente propiedad?

P. Mira, si bien es cierto las gréficas... el libro esta hecho para
los nifios de sexto grado teniendo en cuenta la edad cronol6-
gica. Pero hay una dificultad y es que por muy sencillos que
sean los diagramas, nosotros a raiz de estar dando en afios
anteriores las Sociales integradas como profesores estabamos
descuidando mucho la interpretacién de gréficos, eso se ve
mucho en cartografia, una de las dreas de las Ciencias Socia-
les, que no se estaban dando en el colegio. Esto, ;a qué con-
lleva? A que los alumnos tengan dificultad para interpretar;
de pronto en los dibujos no hay ninguna dificultad porque
son muy representativos, pero en el momento de ir a mirar
las graficas, si hay alguna dificultad, sobre todo en aquellos
alumnos que han tenido problemas académicos en los afios
anteriores. O sea, se ve mucho mas notorio alli. Son muy po-
cos, de 31 alumnos yo puedo hablarte de un 4% o 5% que no
necesita de un profesor para interpretar una grafica.

I. En relacion con los disefios de las ldminas, los colores consi-
deras que son los adecuados.

P. Bueno, colores, de pronto el libro a nivel de colores es como
muy mondtono, solamente te utiliza dos tonalidades: el negro
y el blanco y negro y el color anaranjado. De pronto desde el
punto de vista visual, no sea como muy llamativo para los
alumnos, teniendo en cuenta de que, si bien es cierto no son
nifios de preescolar ni de primaria, son nifios que apenas es-
tan en la etapa de la transicién de la primaria al bachillerato. Y
a ellos les gusta ver mucho el colorido; el libro practicamente
no es atractivo para ellos.

121



122

COLECCION INVESTIGACION Y DESARROLLO PARA TODOS

30

35

40

10

15

20

25

I. En el punto de las estrategias que ti empleas en la lectura
de los textos utilizados, ta alcanzaste a mencionar unas guias
para trabajar la parte argumentativa, ;podrias explicar un
poco mas?

P. Bueno, voy a hablarte de pronto de dos estrategias emplea-
das en lectura, porgue una seria el texto que utilizamos como
base, como guia, para trabajar en el aula y también puedo ha-
blarte de estrategias empleadas para lecturas que sirvan para
ampliar el tema tratado, para profundizar o contrastar. Por
ejemplo, el primer periodo, en sexto grado, en Historia, yo
trabajé todo lo relacionado con la prehistoria desde el punto
de vista general; nosotros hicimos un trabajo que ahora te co-
mentaré. Y para seguir profundizando este tema, los alumnos
de sextoy la profesora, comenzamos a trabajar el libro titulado
El papel del trabajo en la transformacion del mono en hombre de Fe-
derico Engels; entonces yo primero voy a conversar acerca del
texto que seguimos en las clases y después te hablaria de este
altimo que nombré. Bueno, en relacién al primero, yo elabo-
ro con anticipacién unas guias, donde comienzo tratando de
motivarlos para gue ellos asuman el tema como la prehistoria.
Nada, sencillo, de una manera motivante, alegre, interesante,
que quieran conocer. Les hago mucho énfasis en el tema de la
prehistoria, en la cotidianidad del hombre prehistérico; esas
guias estan elaboradas de tal manera que el alumno después
de haber leido el texto guia, puede entrar a dar respuestas a
preguntas que no necesariamente deben ser copiadas textual-
mente del libro; o sea, la intencién mia al elaborar la guia, es
que el alumno todo esto que ha leido de una manera ladica,
interprete v argumente en base a las preguntas que vo le hago.

I. Yo he visto a los alumnos de sexto llegar al salon de cla-
se con unas maquetas de cuevas y todo lo relacionado con el
hombre prehistorico ;esta es una estrategia utilizada para esta
tematica?

P. Este trabajo de la prehistoria en general, nosotros lo hici-
mos al final del eje tematico, la elaboracién de maquetas utili-
zado plastilinas y otros elementos reciclables donde el alum-
no, después de haber leido una cantidad de subtemas, como
por ejemplo: “la importancia del fuego en la evolucién del
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hombre”, “las etapas de la evolucién del hombre”, el alum-
no —todo esto de una manera ladica— lo lleva a mirar o a
crear en la maqueta la cotidianidad del hombre primitivo. Un
alumno gue hava leido muy bien, gue hava interpretado muy
bien, que hava logrado todas las metas propuestas al comien-
zo de la elaboracién de la guia, estd en condiciones como para
crear en esa maqueta; lo que es la cotidianidad o lo que fue la
cotidianidad del hombre prehistérico. Alli nosotros podemos
darnos cuenta. Miré muchas maquetas donde habia alumnos
que pintaban o elaboraban un dinosaurio y lo colocaban en la
cotidianidad del hombre, sabemos que no porque cronoldgi-
camente eso no se da; con base en esos errores entonces y en-
traba a hacer una clase comunitaria v a explicar a los alumnos
algunas cosas que no les habia quedado claro.

I. ;Qué otro tipo de estrategias utilizas ademas de comple-
mentar la lectura con textos como el de Federico Engels, el
de utilizar el arte para trabajar la ltidica en el estudiante, que
otro tipo de estrategias utilizas para motivar la comprensién
de los textos?

P. Una de las grandes dificultades que también hemos nota-
do es el manejo del vocabulario, cada &rea tiene un vocabu-
lario técnico; el hecho de estar los alumnos, por primera vez,
enfrentdndose a la Historia como tal, es decir, como un &area
especifica y no envuelta en todo un contexto geografico ha
hecho que los alumnos presenten dificultades con este voca-
bulario. Una de las estrategias que he tratado de implementar
durante todas las clases es el uso del diccionario y la elabora-
cién de un glosario cuando se termina un eje temético. Por
ejemplo cuando hablamos de “el papel del trabajo en la trans-
formacién del mono al hombre” alli hay mucho vocabulario
técnico, vocabulario cientifico; a los alumnos se les dificulta
sobre todo si no se conoce el significado de una palabra. Tt
sabes que pierde el contexto de lo que quiere decir el autor,
entonces yo le hago mucho énfasis en la utilizacion del diccio-
nario, es mas, llega un momento a ser hasta muy anarquica,
hasta muy reiterativa, en el uso del diccionario, de que me lo
traigan al aula de clase. Es mas: a veces evalto el hecho de
traerlo, estoy muy pendiente de ese detalle.
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I. ;Cémo percibiste a los alumnos cuando estaban leyendo el
texto “El papel del trabajo en la transformacion del mono a
hombre”?

P. Bueno, yo podria dividirte al grupo como en dos: hay un
grupo de alumnos que yo veia la lectura fue personal, el pri-
mer momento fue colectivo, pero después se abrié espacio
para que el alumno se enfrentara solo al libro. En ese momen-
to hay alumnos que ta los notas que usan el resaltador, que te
utilizan el cuaderno para anotar la idea central, las ideas prin-
cipales de la pagina, hay alumnos que te elaboran preguntas
en base al libro. Pero, también me di cuenta el caso de otros
alumnos gue en menos de noventa minutos se han leido un
texto que puede durarse, para una buena comprension, hasta
dos horas. Yo habia planeado la lectura para dos bloques y
con asombro veia que en media hora del primer bloque ya
habian terminado.

I. ;El bloque dura aproximadamente cuédnto?

P. El bloque dura noventa minutos y yo te hablo de que se
utilizaba media hora de ese bloque, es decir estamos hablado
de 45 [minutos] aproximadamente.

I. ;Es decir, que la estrategia utilizada por esos alumnos no
fue la adecuada, segtin tu forma de ver las cosas?

P. Si, yo creo que ese fue el tipo de lectura que todo el mundo
cree, es decir, el significado de lectura, que es de pronto pasar
la vista por las letras, saber que alli dice Federico Engels, el
trabajo, que dice el mono, la evolucién, etc; pero de pronto no
es un trabajo consciente, el alumno no hace por ejemplo una
interpretacién, vo creo que ni una imagen mental de lo que
Federico Engels quiere dar a entender con su texto.

I. Tt has mencionado algunos conceptos que son importantes
como lectura, evaluacién, lectura de calidad, diferentes nive-
les de lectura, el andlisis critico-textual de un articulo. ;Po-
drias aclararnos que se ha trabajado a nivel del 4rea de Socia-
les en relacién con esos términos?

P. Una de las cosas que podriamos decir es que en el Area
de Sociales se necesita leer en un 90%; o sea, el alumno en

Historia necesariamente debe saber leer, cuando él llega a mi
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aula de clase sabe que lo que va a hacer en primera instancia
es lectura; ya después miramos otras formas en que podemos
transformar la lectura desde la manera ladica. Por ejemplo,
en el Area estamos trabajando este afio lo de las competencias
lectoras, hacemos mucho énfasis en esto, sobre todo que es-
tamos apoyados en lo de las Pruebas ICFES. Uno de los retos
que tenemos como profesores, sobre todo, los de Ciencias So-
ciales es precisamente hacer del drea una... como que el alum-
no le busque la importancia, la aplicaciéon de lo que ve en el
salén. Ahora mismo estamos trabajando lo de las competen-
cias, el hecho de querer que el alumno de una manera activa
participe en el mundo social, cultural, con todo lo que apren-
de en el area. Hay otros términos que valdria la pena resaltar
como, por ejemplo, el de lectura; es el arte de leer, o0 sea es una
dindmica el proceso de leer. Alli intervienen por ejemplo el
sentido de la vista, en el momento en que ta estas observando
las letras, los fonemas que aparecen en el texto; interviene una
actividad cerebral, mental: de la comprensién del texto, de la
interpretacién, de la sintesis que el alumno haga, de la asimi-
lacién, de la imagen mental. Si estamos en un tipo de lectura
oral, utilizamos la voz.

I. En relacion con el término evaluacion, ;como lo manejan
ustedes en el 4rea?

P. El término evaluacién se maneja en el drea como la manera
en que el profesor puede emitir juicios de manera verbal vy
sistemadtica sobre un alumno determinado. Esto implica, de
parte mia, siendo la profesora de Historia, un seguimiento y
acompafiamiento a lo largo del periodo. La evaluacién es per-
manente, se lleva a lo largo de todo el proceso, por medio del
cual yo busco como profesora apreciar, estimar y emitir con-
ceptos sobre el proceso y el desarrollo del alumno especifica-
mente desde mi Area, desde mi saber pedagégico o cientifico
que serfa la Historia.

I. ;Y desde el alumno?
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P. Dentro del aula también hablamos de la autoevaluacién,
que aqui también seria profesor-alumno; trato también de
llevar al alumno a que se evalte, siempre les digo antes de
comenzar la clase que todo aquel alumno que ingresa a mi
clase y permanece en ella en el momento de salir tiene que
hacerse una autoevaluacion, simplemente preguntandose qué
fue lo que aprendi6 en el dia de hoy en la clase de Historia y
si ellos pueden dar una respuesta correcta eso es una forma
de evaluar y decir si vali6 la pena estar en la clase de Histo-
ria. Ahora, no solamente es decir que aprendi6 pues también
habra cosas que no logré entender entonces el alumno debe
sentarse, debe autoevaluarse y de una manera escrita prepa-
rar preguntas para la Clase Comunitaria. En el momento en
que yo entro a profundizar el tema, el alumno debera estar en
condiciones de hacerme preguntas de los ejes tematicos que
él no entendi6 o una palabra correcta o alguna confusién que
él tenga, pero todo esto nace de su autoevaluacion. Aquellos
alumnos que permanecen pasivos en el aula de clase, que no
preguntan, son alumnos que de antemano; no existe la eva-
luacién, autoevaluacion para ellos.

I. en relacion con la calidad de la educacién que ustedes les
brindan a los estudiantes, como interpretan ustedes el para-
metro de calidad en el &rea de Sociales, ;qué consideran uste-
des que es un aprendizaje o una lectura de calidad?, especifi-
camente en el tema de esta entrevista.

P. Primero, podria decirte a nosotros nos preocupa mucha
la investigacién, tratamos de motivar al alumno para gue in-
vestigue, para que no solamente se queden con los concep-
tos que trabajamos en el aula de clase. Porque, como te dije
al comienzo, estamos con la dificultad de los textos que solo
tenemos uno solo y no tenemos para comparar. Entonces no-
sotros desde el aula tratamos de motivar al alumno para que
busque en biblioteca, investigue en otros textos, que vaya a
enciclopedias, desde ese punto de vista podriamos hablar de
calidad. Ahora, al alumno trata uno de incentivarlo, pues él
busca su propia calidad de lo que aprende, en la manera que
el alumno tenga un acercamiento consciente a los textos, que

esté motivado, que le guste investigar, es un alumno que sera
de calidad.
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I. En relacién con los niveles de lectura que se manejan en el
area consideran, por ejemplo, los aspectos de la inferencia, la
literalidad, lo critico-textual; ;hasta qué punto se llevan a cabo
estos tipos de lecturas?

P. Al comienzo de la entrevista, te hablaba de que los textos
de Sociales, especificamente Historia, son descriptivos, expo-
sitivos, fundamentalmente. Con relacién a la inferencia, con
Historia sucede un caso particular: no es facil para un alumno
inferir un proceso prehistérico que se llevé a cabo hace 500
millones de afios. En cierta manera, al alumno se le dificulta
esto sobre todo porque yo tengo que hacer como mucha ma-
gia para que el alumno haga una representacion mental de lo
que pudo ser la época del hombre al comienzo de la Historia.
Los textos no ayudan a esto. Sin embargo, como profesores
motivamos. Con relacién a lo de la literalidad de pronto alli
si encuentro como que los alumnos tienden a ser muy litera-
les, para ellos es mucho mads fécil escribir las cosas al pie de
la letra, de pronto no hacer ninguna abstraccién de los que
estdn leyendo, ninguna inferencia. De pronto, todavia no
por el tema que estoy tratando, pero en mi experiencia como
profesora yo trato de que siempre el proceso histérico que se
estd llevando a cabo, estamos hablando, por ejemplo, de La
Colonizacidn, trato que el alumno de alguna manera lo rela-
cione con el presente, o sea, como, todavia en pleno siglo XXI,
coémo se estd dando la conquista, por ejemplo, la conguista del
espacio; cuando nosotros hablamos de conquista también la
manera como la guerrilla, los paramilitares, estdn entrando a
conquistar nuevos territorios en Colombia haciendo que mu-
chas personas tengan que salir de los

pueblos, de sus zonas, siempre se trata de mantener un pa-
ralelo entre lo pasado y lo actual; cosa de que al alumno se le
facilite mucho mas asimilar términos como por ejemplo el de
la colonizacién. Critico-textual, en sexto grado no se ve mu-
cho, o sea, que el alumno entre a criticar el texto todavia no
recuerdo haber vivido la experiencia, los muchachos siempre
se sujetan a lo que siempre ven vy ellos toman como la tltima
palabra lo que estd en el texto.
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I. ;Hay alguna estrategia que se utilice para desarrollar esta
parte de lo critico?

P. Como estrategia que se haya desarrollado a lo largo de este
primer periodo, de pronto la pregunta, como utilizar las pre-
guntas para moverlos a investigar; por ejemplo ahora estaba-
mos en una polémica hicimos una mesa redonda con relacién
a las teorias creacionistas y la teorfa evolucionista que son dos
teorias totalmente diferentes; mientras el alumno estd miran-
do la teoria creacionista en la clase de Catequesis, acepta que
el hombre es creado por Dios; pero en el momento que llegan
a mi clase de Historia y comienzo a hablarles de una teoria
evolucionista, los alumnos dicen si es cierto, fuimos evolu-
cionando, pero en el momento en que yo, como maestra, le
pregunto “bueno, si ti como catdlico que crees en la creaciéon
del hombre, ;por qué tt me estds hablando con tanta fluidez
y con tanta propiedad acerca de la teoria evolucionista?” Ya
esto lo lleva a hacer un nuevo replanteamiento de lo que ha
leido, pero es uno como maestro. Que el alumno sea el que
tome la iniciativa, jamas.

I. En relacién con las dificultades que presentan los alumnos
al leer textos en la clase de Historia, ya t has mencionado
varias y las causas de esas dificultades, seria bueno obviar ese
punto, pues ya en el transcurso de la entrevista han salido
algunos datos. Aqui en el punto de las estrategias de recupe-
racion utilizadas en los casos anteriores, todo eso que ta has
mencionado: la no utilizacién del diccionario, que el alumno
trata de hacer es —una lectura literal del texto, que es muy
dificil que éllogre llegar a la inferencia y a un nivel critico-tex-
tual, ;qué estrategias de recuperacion utilizas td en todos esos
casos?

P. Como estrategias [de] recuperacién, la ayuda del diccio-
nario, alli implican una gran cantidad de cosas; yo te decia al
comienzo que en ocasiones me volvia hasta anarquica, yo les
exigia a los alumnos que debian llegar a la clase de Historia
con el diccionario, porque es que me estaba dando cuenta que
ellos no eran como conscientes de por qué debian usar el dic-
cionario. Claro que eso ha ido mejorando poco a poco, o sea
que ha valido la pena. Tt sabes que la elaboracion de guias de
lecturas complementarias, las lecturas complementarias.
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Nosotros en prehistoria incluimos dos lecturas complemen-
tarias que nos servian para trabajar lo de la prehistoria, en
general. Lo del fuego fue una lectura donde el alumno tuvo la
oportunidad de acercarse al texto y conocer gran cantidad de
cosas que no conocia, lo mismo sucedié con lo de la cerdmica,
con la artesania y de lo que hablabamos ahora de la elabo-
raciéon de maquetas utilizando plastilinas. Por ejemplo, para
este nuevo eje temdtico que estd relacionado con el periodo
indigena en Colombia he pensado hacer un periédico prehis-
torico, jpor qué prehistérico?, porque es que en la época en
que comienzan las civilizaciones indigenas en Colombia esta-
mos hablando de una prehistoria, entonces los alumnos ven la
necesidad de ir apropiandose del tema para que después pue-
dan transpolar todo eso a la creacién de un periédico con cada
una de sus secciones; sociales, politicas. Légicamente que yo
voy a trabajar con la profesora Vicky, que es la profesora de
Castellano en sexto grado. Hay que asociarnos en el trabajo.

I. Aqui en el punto de la conciencia de los procesos de lectura,
cuando ti mencionabas que habia alumnos que resaltaban,
que hacian preguntas, que anotaban las ideas mas importan-
tes, en ese punto ya trabajamos el aspecto de qué alumnos
asumen conscientemente o no ese proceso. Pero, ;ellos si son
conscientes de por qué resaltar, de por qué hacer preguntas?

P. Depende del alumno, yo me quedo asombrada al ver que
hay alumnos que, después de leer, yo les hago una pregunta
relacionada y de pronto la respuesta tiene que ser hasta tex-
tual y se les imposibilita, porque de pronto no ha habido un
erado de concentracién para hacer la lectura, ser consiente, el
alumno se le dificulta mucho extraer las ideas principales del
texto. Les gusta divagar demasiado. El que sean conscientes
de por qué resaltan, en ocasiones como que no, resaltan por
resaltar, pero a la hora de argumentar o decir por qué te pa-
rece esto que estas resaltando es importante, pues ellos no te
dan asi mayores explicaciones a esto.

I. Aqui donde se te pide acerca de la evaluacién personal de
los resultados de ICFES, simulacro de sexto grado, en el afio
2001, jqué apreciacion tienes ta de todos eso resultados que
tienes en tus manos y qué puedes percibir ta acerca del pro-
ceso de lectura?
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P. Bueno, tt sabes que ahora con las nuevas pruebas ICFES el
resultado de ellas depende y dirfa que en un 90% de la calidad
de la lectura que se haga. Observamos que Ciencias Sociales
es el area en que sale muy baja en relacién con las otras asig-
naturas. Por ejemplo, te voy a hablar de Sexto A, que es uno
de los grupos con los que vamos a trabajar a lo largo de este
afio. En el area de Ciencias Naturales hay un porcentaje de
setenta por ciento, en Matematicas de un 65%, en Espafol 54 %
y viene Sociales, que es un 51% de un 100%; es un porcentaje
bajo. Esta fue una de las razones por la cual nosotros como
area decidimos dividir, porque toda esa dificultad a lo largo
de los afios se veia aterrizar en 11°; cuando los muchachos
hacian las pruebas del ICFES los resultados eran pobres. Sin
embargo, este afio a raiz de las profundizaciones que se han
hecho, a pesar de que Sociales sea un 52%, para nosotros es
optimista porque en afos anteriores fue alrededor de 40%.

I. Gracias, Ingrid, por la entrevista.
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